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APRESENTACAO

As educadoras e aos educadores da rede municipal de educac&o de Guarulhos,

Entre encontros, estudos, pesquisas e participacdo do grupo de trabalho - GT
Curriculo e outros colaboradores -, temos a honra de apresentar a reelaboracéo
da Proposta Curricular - Quadro de Saberes Necessarios (QSN).

Nosso trabalho constituiu-se por meio do didlogo com a rede municipal, dos
foruns, da consulta publica com a comunidade escolar e da homologacéo pelo
Conselho Municipal de Educacdo (CME). Foram dias de intensos debates, encami-
nhamentos, decisdes e muita dedicacdo dos envolvidos nesse processo.

A presente Proposta Curricular assume o compromisso e valoriza a historia, a
trajetdria e a concepcdo de Educacdo do Municipio de Guarulhos explicitada pela
primeira vez no QSN 2009, a qual considera que os nossos educandos tém o
direito a uma educacdo humanizadora, emancipatdria e de qualidade, que visa
acolher e proporcionar as nossas criancas, aos jovens e adultos a aprendizagem e
o desenvolvimento integral.

Este documento € nosso! Vale ressaltar que nossos educadores sao protagonistas
e autores das praticas pedagodgicas que se concretizam a partir de seus territorios,
das realidades e das peculiaridades dos educandos. Nessa perspectiva, reiteramos
gue a comunidade escolar tem autonomia na construcao, na elaboracao, no plane-
jamento, na execucdo e na avaliacdo dos curriculos, estes, vivos e flexiveis.

Este documento norteia as praticas pedagodgicas, a formacdo dos educadores e a
implementacdo de politicas publicas pautadas em uma concepcao de educacdo
gue reafirme o papel politico, social e cultural da instituicdo escolar e que seus
desdobramentos resultem na construcdo de uma sociedade que respeite a igual-
dade, a pluralidade e lute com afinco pela qualidade social da educacéo.

Paulo Cesar Matheus da Silva Fernando Gomes de Moraes
Secretdrio Municipal de Educacao Subsecretario Municipal de Educacao






INTRODUCAQO SR ERES

NECESSARIOS

Ensino Fundamental, segunda etapa da Educacdo Basica, atende no
ambito da Rede Municipal de Guarulhos aos educandos dos Anos Iniciais
- do 1?2 ao 52 ano.

Conforme orientado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica:

No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e educar,
como formadegarantiraaprendizagem doscontelddos curriculares,
para gque o estudante desenvolva interesses e sensibilidades que Ihe
permitam usufruir dos bens culturais disponiveis na comunidade,
na sua cidade ou na sociedade em geral, e que |he possibilitem
ainda sentir-se como produtor valorizado desses bens. (BRASIL,
2013, p. 70)

Nesse sentido, essa etapa de ensino objetiva dar continuidade aos saberes
desenvolvidos na Educacdo Infantil, ampliando de forma sistematizada os
processos de ensino-aprendizagem. Torna-se essencial a valorizacdo das inte-
racdes e brincadeiras nas situacdes de aprendizagem, considerando o previsto
tanto na Constituicdo Federal quanto no Estatuto da Crianca e do Adolescente,
e consoantes as vivéncias Iudicas da Educacdo Infantil para que ndo haja uma
ruptura dos processos educacionais.

O ser humano é constituido por multiplas dimensdes e € capaz de aprender
sempre. Sendo assim, o Ensino Fundamental contempla um tempo de vida do
desenvolvimento humano que é caracterizado como um periodo de avancos
significativos na aprendizagem, no desenvolvimento e na ampliacdo das
relacdes, bem como no conhecimento de si e do outro.

Também é um periodo no qual ocorrem mudancas em seu processo de desen-
volvimento e constituicdo humana relacionado as vivéncias familiares, culturais
e sociais. Nesse sentido, a ludicidade, os jogos e as brincadeiras permitem inte-
racdes diversas e o uso de linguagens variadas, que favorecem essa constituicao.

As potencialidades e os conhecimentos prévios dos educandos devem ser consi-
derados em seu percurso escolar. Dessa maneira, considera-los e amplia-los é
tarefa primordial da escola.
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Ressaltamos que a Rede Municipal de Ensino propde a alfabetizacdo na pers-
pectiva do letramento, com o objetivo de assegurar a aprendizagem dos
educandos respeitando os tempos de vida, suas potencialidades e considerando
suas singularidades na construcdo dos saberes e das identidades - ampliacdo
da autonomia e das culturas. Ademais, é preciso estimular o levantamento de
hipodteses, a curiosidade, a elaboracdo de perguntas, a exploracao, a vivéncia e
o contato com diferentes recursos no processo de ensino-aprendizagem.

Organizacao dos eixos e dos quadros de saberes e
aprendizagens

A autonomia da escola e sua relacdo com a autonomia docente se consolidam em
apresentar o conjunto progressivo de aprendizagens sem indicar as estratégias nem
0 uso de determinados recursos para sua efetivacdo. Cada eixo apresenta a funda-
mentacdo de sua estrutura e possiveis orientacdes didaticas que auxiliem a equipe
escolar na escolha dos meios mais adequados para assegurar a qualidade de seu
processo educativo. A opcédo pelo termo “eixo” estd amparada nas Diretrizes Curri-
culares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (BRASIL, 2013, p. 30), na garantia
de escolha dos sistemas por uma organizacado pedagdgica interdisciplinar.

Para a definicdo de eixos tematicos norteadores da organizacao
e desenvolvimento curricular, parte-se do entendimento de que
o programa de estudo aglutina investigacbes e pesquisas sob
diferentes enfoques. O eixo tematico organiza a estrutura do
trabalho pedagdgico, limita a dispersdo tematica e fornece o
cenario no qual sdo construidos os objetos de estudo. O trabalho
com eixos tematicos permite a concretizacado da proposta de
trabalho pedagdgico centrada na visdo interdisciplinar, pois facilita
a organizacdo dos assuntos, de forma ampla e abrangente,
a problematizacdo e o encadeamento logico dos conteldos e a
abordagem selecionada para a andlise e/ou descricdo dos temas.

O Ensino Fundamental esta organizado pelos eixos:

¢ O Educando - Cultura de Paz e Educacdo em Direitos Humanos:
Interacdes, Afetividades e Identidades W¥

+ O Educando e as Tecnologias ¥¥

* O Educando em seu Processo de Comunicacado e Expressao
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* O Educando Surdo em seu Processo de Comunicacdo e Expressdo W¥
+ O Educando e a Lingua e Cultura Inglesa ¥¥

« O Educando e a Arte ¥¥

+ O Educando e a Educacdo Fisica ¥¥

O Educando e a Educacdo Matematica W¥

« O Educando e os Saberes Relativos a Natureza e Sociedade W¥

WY ¥ Este simbolo representa que os eixos sdo para os educandos ouvintes e surdos.

Y¥ Este simbolo representa que o eixo é para os educandos surdos.

Nos eixos do Ensino Fundamental | (12 ao 59), os saberes e as aprendizagens estédo
organizados por unidades tematicas, compreendidas como:

* Unidades tematicas: “[...] as unidades tematicas definem um arranjo dos
objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental [...]7" (BRASIL,
20173, p. 29). Na presente proposta, estas estdo adequadas as especifici-
dades dos eixos, os quais configuram-se como um conjunto de saberes,
e estes a um conjunto de aprendizagens.

« Saberes: significam juncdes de aprendizagens conceituais, atitudinais
e procedimentais (VASCONCELLOS, 2008; GUARULHOS, 2009). A
apropriacao dos saberes se constroi ao longo dos ciclos de formacado
gue devem também considerar o conjunto de saberes da experiéncia
cotidiana dos educandos, seus tempos de vida, os jeitos de aprender e
sua cultura local.

« Aprendizagens: a Resolucdo CNE/CP n2 2, de 22/12/2017, estabelece no
artigo 22 paragrafo Unico, o termo aprendizagens essenciais como aguelas
que “[...] compdem o processo formativo de todos os educandos ao longo
das etapas e modalidades de ensino no nivel da Educacdo Basica, como
direito de pleno desenvolvimento da pessoa [...]". (BRASIL, 2017b)

Os Ciclos de Aprendizagem e Formacgao evitam a excessiva fragmentacdo do
conhecimento e, entre outros pontos, asseguram que, na diversidade de tempos,
saberes e conhecimentos prévios, todos os educandos tenham acesso aos seus
direitos de aprendizagem. Sabe-se que cada classe, assim como cada grupo
de educandos, pode avancar ou exigir um conjunto de mediacdes diferenciadas
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entre si. A organizacdo das aprendizagens em ciclo e seu rompimento com a
reprovacado escolar também se aliam como politica publica na democratizacédo
da educacéo, pois garantem ndo somente o acesso, mas a permanéncia e a
gualidade de ensino, ou seja, € possivel assegurar que os educandos “entrem,
aprendam e permanecam” como direito inalienavel e subjetivo a educacéo.

Os quadros sdo apresentados de modo que a visualizacdo das aprendiza-
gens seja perceptivel aoc longo do ciclo. Essa forma de visualizacdo promove o
planejamento integrado na escola, considerando o desenvolvimento anterior e
vislumbrando aquilo que necessita ser ensinado/aprendido. Além disso, o plane-
jamento integrado fortalece o Projeto Politico-Pedagdgico de cada unidade
escolar, considerando acbdes, metas, projetos definidos pela comunidade e a
formacéao integral dos seus educandos.

No cabecalho do quadro, as colunas apresentam intersec¢cdoes entre os anos
escolares (12 e 22, 22 ¢ 32 etc.). Essa organizacdo esta imersa em uma concepcao
de educacdo gue considera os conhecimentos prévios dos educandos funda-
mentais para elaboracdes mais complexas do pensamento. Dessa forma, o
planejamento deve conceber as retomadas, as sequéncias e os desafios como
referéncias didaticas para cada turma, sendo também um ponto fundamental
para a tomada de decisdo sobre de onde partir para assegurar cada vez mais
novas aprendizagens.

Durante muito tempo na historia da educacdo no Brasil, o foco esteve no
“ensinar”’, centrado na figura de autoridade do professor. Novas referéncias
destacam que na inversdo desse processo deve-se partir das experiéncias dos
educandos e amplia-las como parte da funcdo social da escola. Dessa forma,
0s verbos para cada aprendizagem citados nos quadros referem-se a acdo dos
alunos, ou seja, aquilo que os educandos necessitam aprender. Essa mudanca na
maneira de registrar o processo didatico garante mais clareza para a construcao
de instrumentos avaliativos internos, bem como segue os critérios definidos
pelas avaliacbes externas e em larga escala.

Os verbos que indicam a acdo dos educandos sobre os objetos de conheci-
mento sdo apresentados em complexidade e aprofundamento. Um exemplo
disso pode ser descrito assim: a acdo de identificar uma informacao ¢ muito
mais simples e se consolida como conhecimento prévio fundamental para a
acado de comparar informacgodes.

Além do mais, quando € a acdo dos educandos gue estd em evidéncia no
processo de ensino e aprendizagem, a autonomia docente sobre a escolha de
quais atividades realizar, as estratégias e as diferentes formas de acompanha-
mento se tornam muito mais fundamentadas.



(\\_/

N

O EDUCANDO -
CULTURA DE PAZ °
E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS:

INTERACOES, AFETIVIDADES E IDENTIDADES

interac&o social € uma dimensado do desenvolvimento humano inerente a
funcdo social da escola. E por meio dela que os educandos ampliam seu
processo de socializacao iniciado na familia e na comunidade. Sujeito social
(VYGOTSKY, 1984; PINO, 2005), o educando aprende e se apropria da cultura local
por meio dos habitos, das crencas e da apreensdo de modelos subjetivos que se
disseminam por meio de discursos, da organizacdo social, dos diferentes espacos
em que participa e dos conhecimentos historicamente e socialmente valorizados.

E na teoria de Wallon sobre a afetividade que se reafirma o papel da escola na
promocado da formacdo humana em seus diferentes aspectos (cognitivo, afetivo
e corporal). A escola tem, portanto, que considerar que “[...] o grande desafio
posto a a¢do educativa' € a compreensdo de que existe uma evolucdo também na
historia da afetividade (PINTO, 1993, p. 73)”. O educando ndo pode, ao adentrar a
escola, desvencilhar-se de sua dimenséo afetiva reduzindo-o apenas a sua capaci-
dade cognitiva, pois as relacdes sdo elas mesmas dotadas de expressdes de afeto.

A educacdo escolar tem como tarefa primordial estruturar as aprendizagens dos
educandos visando responder que sujeitos querem formar e que sociedade se
deseja. A escola é um dos pilares da formacédo dos sujeitos, que juntamente com
a familia, comunidade e o Estado atuam em corresponsabilidade. A partir do que
propdem a Proposta Curricular - Quadro de Saberes Necessarios e a Base Nacional
Comum Curricular, a educacédo escolar transcende a dimensdo cognitiva, extrapola
0s conhecimentos conceituais e se consolida como espaco de aprendizagem para
o desenvolvimento integral e sua formacao para a cidadania dos educandos.

A formacao ampla dos educandos envolve a aprendizagem de atitudes e
valores (BRASIL, 2017), bem como a percepcdo gue a dimensao afetiva € intrin-
seca ao seu desenvolvimento. A ética e seu carater relacional voltado ao bem
comum e a justica social, com respeito incondicional a dignidade humana e
aos direitos humanos, € pressuposto para a organizacdo escolar e as praticas
educativas. Essa concepc¢cado humanista, em detrimento de uma visdo utilitarista
de educacédo escolar, considera os sujeitos como seres histdricos, cujas relacdes
sociais sdo estabelecidas subjetiva ou objetivamente dentro de padrdes éticos.

'Grifos nossos.

1
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A escola, como lugar de aprendizagens, tem como especial funcdo assegurar
uma formacdo humana pautada nos principios democraticos (BRASIL, 2013),
na “desnaturalizacdo de qualquer forma de violéncia, incluindo a violéncia
simbodlica” (BRASIL, 2017, p. 59) e posicionar-se contrario a qualguer forma de
preconceito e discriminacdo. Tal formacdo humana se insere no contexto social
e histdrico mais amplo.

Uma proposta curricular articulada com as conquistas advindas da redemo-
cratizacdo é aguela que se fundamenta na ideia de que a participacdo popular
foi e & essencial para o avanco das conquistas expressas na nossa Consti-
tuicdo Federal de 1988. Pautas sociais historicamente marcadas, como a luta
por moradia, feminismo, direito a saude, a memoria e a verdade, a igualdade
de direitos e politicas de acdo afirmativa sao importantes para a formacdo de
um sujeito atuante, critico, participativo em uma concepcdo de cidadania ativa
(SILVA; TAVARES, 2011).

Justamente por considerar a importancia da educacéao integral como direito
humano fundamental, a Proposta Curricular - Quadro de Saberes Necessa-
rios assegura que as aprendizagens atitudinais estejam presentes ao longo da
Educacdo Basica, assim como se explicita nas Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Basica (BRASIL, 2013) que educar e cuidar sdo funcdes indissocia-
veis e devem acompanhar todas as etapas e modalidades da escolarizacéo.

Os guadros de saberes do eixo Cultura de Paz e Educacao em Direitos Humanos:
Interacdes, Afetividades e Identidades se estruturam em uma concepcdo de
educacdo gue expressa os elementos das principais teorias interacionista e
sociointeracionista subsidiando uma visao critica e multiculturalista de curriculo
(SILVA, 1999).

No quadro ldentidades e Alteridades?, o conjunto progressivo das aprendiza-
gens tem como objetivo o reconhecimento do outro (a/ter) como fundamental
na concepc¢ao da ideia de “si mesmo”, das identidades e da diferenca como
riqueza da diversidade humana. E preciso, nesse sentido, assegurar que a cons-
trucdo das identidades e das diferencas ndo se constitua como desigualdades
e que os preconceitos ja internalizados possam ser problematizados de forma a
construir criticamente a ideia de diversidade, de convivéncia e de cooperacéo.

Em seguida, o quadro Construgcdao da Autonomia apresenta a progresséo
das aprendizagens baseada na teoria piagetiana do desenvolvimento moral
(anomia, heteronomia e autonomia) como fases fundamentais da socializacéo,
da construcdo da independéncia, da capacidade de compreender, julgar e

2 Ver orientacoes didaticas subsequentes.
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tomar decisdes considerando as bases éticas da justica do bem comum, do
cuidado de si, do respeito ao proximo, dos direitos humanos e da cooperacao.
O protagonismo dos educandos e sua progressiva responsabilizacdo se da em
diversos contextos e de forma continua, portanto a escola ¢ também promotora
de aprendizagens que contribuem na construcdo da autonomia em seu sentido
ético e na autonomia do pensar (DEWEY, 1971).

No quadro Interacdo Social e Empatia, o conjunto de aprendizagens caminha
para a formacdo de um sujeito resiliente e capaz de se colocar no lugar do
outro mesmo quando suas diferencas sdo maiores que suas identificacdes.
Dessa forma, a valorizacdo da diferenca € construida por uma escuta guali-
ficada, pelo didlogo, pela percepcdo e refutacdo dos diferentes preconceitos
(classe, género, etnia, raca, entre outros). A compreensdo de que o preconceito
@ uma criacdo histdrica e social deve subsidiar a transformacado de crencas,
mitos e tabus gque sustentam representacdes de grupos e populacdes, sendo
essa a funcao essencial desse conjunto de aprendizagens.

O conjunto de aprendizagens denominado Mediacao de Conflitos e Cultura de
Paz visa promover como destacado anteriormente uma formacdo humana que
se consolide na vida dos educandos como sujeitos pacificos e pacificadores.
Esse pressuposto tem como fundamento a construcdo da cultura de paz que
Nndo nega a existéncia de conflitos, mas se antecipa em sua resolucdo ante a
formacdo das violéncias.

13
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Quadros de saberes

Identidades e alteridades

A construcdo da identidade e da alteridade pressupde que os educandos possam observar caracteristicas
gue o0s aproximam ou os distanciam uns dos outros. Nesse sentido, o trabalho com esse quadro deve
priorizar situacdes pedagdgicas que levem os educandos a pensar sobre a diversidade de elementos que os
constituem.

E importante destacar que comparacdes envolvendo caracteristicas fisicas podem, ao invés de marcar
diferencas, destacar padrdes estéticos preestabelecidos. Assim, esse quadro pode ser potencializado
pedagogicamente com a apresentacao de representatividade, de personalidades de diferentes segmentos
de classe, género, étnico-racial e outros. Compreender a genealogia familiar, com suas diferentes
constituicdes e origens, promove o reconhecimento e a valorizacdo das diversidades.

Ressalta-se que é importante desvelar valores organizados em torno de padrdes de comportamento,
crencas e mitos, de forma a perceber que nada esta isento de concepcdes e ideais. Dessa forma, o curriculo
oculto é trazido a tona transformando os educandos em sujeitos reflexivos. Nesse sentido, a mediacdo
docente ndo pode impor suas verdades como absolutas, mas deve problematizar questdes por meio da
argumentacdo e das informacdes, com fontes fidedignas, isto &, cientificas e histéricas de maneira que os
educandos possam construir os pressupostos da convivéncia e da cooperacéo.

IDENTIDADES E ALTERIDADES

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS 32 E 42 ANOS

SABER: Valorizar e respeitar as diferentes construcoes identitarias, reconhecendo-as como partes de si
mesmo e que se estabelecem na presenca das diferencas e do outro (alter).
]

Reconhecer o outro e a si ;| Perceber as diferencas e : Formular um sentido de Fortalecer a imagem
mesmo. - semelhancas entresie o si mesmo reconhecendo  positiva de si.
. outro. . suas emocdes, predilecdes, |
- ideias, opinides etc.

Expressar-se por meio Participar e elaborar Vivenciar diferentes Reformular jogos
do brincar e de seus jogos e brincadeiras. papéis, como os de e brincadeiras em
comportamentos diarios. lideranca e cooperacéo diferentes situacodes.

. em jogos e brincadeiras.

Identificar diferencas e semelhancas entre sua - Reconhecer diferentes - Respeitar as diferentes
histdéria e a de outras pessoas e as de outros grupos = aspectos das identidades | individualidades e
sociais. - (étnicos, raciais, sociais,  interseccionalidades
econdmicos, religiosos, acolhendo as semelhancas
- culturais, de género e - e diferencas entre o eu, o
sexuais). outro e o nds.
]
Desenvolver habitos e atitudes relacionados a - Valorizar-se utilizando habitos de autocuidado e

autoprotecdo, defesa e prevengdo de acidentes em  protegdo do corpo.
situacdes de risco.

Perceber e relatar as diversidades existentes na . Desenvolver o - Valorizar as diversidades
comunidade em gue vive e na sociedade. - sentimento de - existentes na
pertencimento. comunidade e sociedade.

14
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IDENTIDADES E ALTERIDADES

1° E 2° ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Valorizar e respeitar as diferentes construgoes identitarias, reconhecendo-as como partes de si
mesmo e que se estabelecem na presenca das diferencas e do outro (alter). (continuacao)

Reconhecer que o nome é parte da identificacdo e
diferenciacdo das pessoas.

Reconhecer caracteristicas fisicas e subjetivas das

pessoas.

Identificar as diferentes
formas de registro das
memoarias pessoais,
familiares e escolares
(fotos, musicas,
narrativas, adlbuns etc.).

Identificar o direito a
crenca e a ndo crenca
como direito humano?.

Identificar a influéncia
da comunicacao na vida
cotidiana.

Identificar as diferentes
formas de afeto.

Conhecer e valorizar a histéria das mulheres da sua
familia, escola e comunidade.

Identificar e respeitar as diferentes relacdes de

- Reconhecer diferentes

. identidades culturais,

- Reconhecer as
- familia e instituicées) nas
. diferentes areas da vida.

- Respeitar as diferentes
: manifestacdes afetivas.

. Respeitar e reconhecer o
: uso social do nome.

. Perceber o nome e

. 0 sobrenome como
constituintes da

- formacdo de identidade.

: Respeitar caracteristicas fisicas e subjetivas das
. pessoas.

- Valorizar as diferentes
- culturas.

_ Criar diferentes formas

formas de registro das - de registro.

regionais e familiares

. que sejam multiplas de

geracao a geracao.

- Reconhecer e respeitar as manifestacdes das culturas | Respeitar o direito da
religiosas deistas e ndo deistass.

crenca e ndo crenca,
- bem como da existéncia
das diferentes fontes de
. conhecimento religioso e
cientifico®.

. Valorizar a liberdade
de expressao voltada a
construcdo do respeito,
a empatia e aos direitos

- humanos.

¢ Posicionar-se de forma
critica em relacdo aos
diferentes aspectos da
comunicacao (midias,
familia e instituicoes).

influéncias das diferentes
comunicacdes (midia,

- Reconhecer as diferentes
- formas de preconceito e
- discriminacdo contra a

- diversidade sexual.

- Conhecer e compreender

. a diversidade sexual e

. combater as violéncias,

- discriminagdes, os

. preconceitos e fobias

- em relacdo a populacao
LGBTTQI+.

- Apontar a importancia - Reconhecer e posicionar-
- da mulher no contexto:  se contrério as

- familiar, social e histérico. | desigualdades de género
' ' na sociedade.

- Reconhecer a . Compreender a

sexualidade humana em
. seus aspectos sociais,
culturais, emocionais
. e a valorizacdo da
afetividade.

género e afetividade presentes no meio social.

sexualidade humana em

. seus aspectos fisicos,

bioldgicos, sociais,

. culturais, emocionais e a

valorizacdo da afetividade.

s Aprendizagens com oferta de carater obrigatdrio, mas de matricula facultativa. Conforme previsto no artigo 14, V, § 22 da Resolucédo
CNE/CP n2 2, de 22 de dezembro de 2017, o Ensino Religioso, que reporta a Lei n? 9.394/1996, deverd ser regulamentado e definido.
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Construcao da autonomia

Autonomia é um processo longo e complexo dotado de fases e elementos para o desenvolvimento.

A independéncia é um dos elementos que devem ser apresentados desde cedo para os educandos.

Nesse sentido, a mediacdo pedagdgica deve oportunizar que o grupo possa realizar pequenas decisdes,
atentando-se para o equilibrio entre o que os educandos podem decidir, considerando sua faixa etaria

e sua capacidade de reconhecer as implicacdes de suas decisdes. Para isso, a criacdo de espacos
democraticos e participativos é fundamental para a constru¢cao de principios baseados no bem comum,
na solidariedade e na democracia.

Revisitar os combinados com a turma € uma das formas de aproximar os educandos da responsabilidade,
do cuidado com o outro e do zelo com as questdes coletivas. E importante também promover momentos
em que os educandos possam colaborar e cooperar entre si, para além de estarem juntos fisicamente,
constituindo-se como integrantes da coletividade.

Um sujeito autdbnomo € aguele que tem consciéncia sobre as regras, seus principios e impactos. Na escola,
esse trabalho pedagdgico pode ser potencializado por meio de situacdes de aprendizagem que os levem
a pensar sobre as regras dos diversos espacos sociais e sobre os critérios de justica, assim, o processo

de tomada de decisdo dos educandos deve ser proporcional a sua capacidade de entender os resultados
gerados a partir dela.

CONSTRUGAO DA AUTONOMIA

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS 32 E 4° ANOS

SABER: Formar-se como sujeito auténomo, ético, critico e consciente de sua responsabilidade na
transformacao de si e do outro e pautado no bem comum e na justica social.

Exercitar os processos - Desenvolver o senso - Expor seus pontos - Exercitar a cooperacéo
de construcdo da de responsabilidade ao de vista e respeitar em situacdes
independéncia e - participar de atividades | os diferentes - de lideranca e
de participacdo em individuais e coletivas. posicionamentos em independéncia.
atividades colaborativas. - atividades individuais e

coletivas.

I ——— ]

Exercitar habitos para a organizacdo de estudo Organizar o seu tempo Criar habitos de
(organizacdo do tempo, dos espacos e materiais ha = para estudos, pesquisas e . organizacdo de
escola e fora dela). - tarefas escolares. - estudo assumindo sua

responsabilidade.

Realizar atividades Compreender a Praticar e reelaborar Desenvolver atitudes de
cooperativas respeitando | importancia das regras ' regras de convivéncia - autonomia, afetividade e
as regras. . para o convivio social e  que colaborem para o . senso critico em diversas
- bem comum. - bem comum. - situacodes.
I ]
Identificar e evitar - Conhecer alguns . Posicionar-se contrario  Compreender a
comportamentos que mecanismos de defesa e ' em quaisquer formas de resiliéncia individual
envolvam bullying e - autoprotecdo em relacdo : violéncia e notificar a . e coletiva como
cyberbullying. as diversas formas de rede de protecao. mecanismo de
. violéncia, incluindo ‘ - autodefesa diante de
bullying e cyberbullying. adversidades.
I ]
Identificar e participar - Propor e organizar momentos de mobilizacdo da . Exercer a cidadania em
de momentos de comunidade em que vive e em diferentes grupos diferentes grupos sociais
mobilizacdo em : sociais visando o bem comum. . e situacdes do cotidiano.

diferentes instancias
de decisao (conselhos,
grémios, festas etc.).
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Interacao social e empatia

O educador, ao valorizar a escuta qualificada, possibilita ao educando questionar sua realidade e
reelaborar conceitos e preconceitos arraigados. Ao compreender a origem do preconceito, é possivel que
os educandos estejam atentos a mensagens subjetivas e se posicionem contrariamente a qualquer forma

de discriminacéo.

Ao perceber que a interacdo social ndo se refere ao “estar junto”, as praticas pedagdgicas e a organizacao
dos espacos considerando semelhancas e diferencas potencializam uma visdo ampla de diversidade.
Nesse sentido, situacdes reais envolvendo problemas de empatia podem ser um disparador importante

para reflexdo/acao.

Nesse conjunto de aprendizagens, ha a possibilidade de questionar, problematizar, reelaborar e reinventar
pontos de vista sem que haja a imposicdo de verdades absolutas. Colocar-se no lugar do outro, assim
como tornar-se resiliente, sdo aprendizagens ressignificadas em todos os tempos de vida, no entanto a
escola pode contribuir para a formacao de elementos fundamentais como flexibilidade, dialogicidade,

escuta e autocritica.

INTERACAO SOCIAL E EMPATIA

1° E 2¢ ANOS 2° E 32 ANOS

32 E 42 ANOS

SABER: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcao de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar, e
promovendo respeito ao outro e aos direitos humanos com acolhimento e valorizacdao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceito

de qualquer natureza.

Identificar, nomear, entender e expressar seus
sentimentos, desejos e suas emocgdes.

Identificar elementos
constituintes da
sociedade atual.

Reconhecer as relagcdes
- histéricas do passado e
. presente na sociedade
- atual.

Diferenciar direitos e
deveres.

Reconhecer-se
. como sujeito de
- direito e pessoa em
- desenvolvimento.

- Compreender os
- fundamentos basicos da
cidadania e democracia.

Conhecer os
fundamentos basicos da
cidadania.

Identificar e considerar como positivas as
diferencas em relacdo as sexualidades e as
expressdes de género.

- aspectos historicos da
. formacao da sociedade e
- dos sujeitos.

- Valorizar os fundamentos
- democracia.

- Respeitar as diferengas
- relacionadas a

- sexualidade e as

. expressoes de género.

————— ]
Identificar, nomear, entender e expressar seus

- sentimentos, desejos e suas emoc¢des, favorecendo
seu convivio social, a relacdo com o outro e consigo
- mesmo.

]
Analisar as relacdes entre | Reconhecer-se parte
- integrante de uma
sociedade como sujeito
- histdrico e atuante.

Conhecer os direitos e deveres das criancas e dos

- adolescentes e os diferentes sistemas de garantia
contra ameacgas e violacdes.

Exercer os fundamentos
- basicos da cidadania e
democracia.

basicos da cidadania e

- Desconstruir ideias

. preconceituosas a

- respeito das diferencas

- em relacdo a sexualidade

- para que ndo haja

. comportamentos

- discriminatorios.
]
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INTERAGAO SOCIAL E EMPATIA

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

SABER: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacado, fazendo-se respeitar, e
promovendo respeito ao outro e aos direitos humanos com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceito
de qualquer natureza. (continuacao)

Reconhecer a importancia | Posicionar-se

- do consentimento mutuo = contra situacdes

- para as trocas afetivas - de contato fisico
(toques, apertos de sem consentimento,

. mao, abracos, beijos) . reconhecendo e
correspondentes aos prevenindo-se contra o

- diferentes tempos da - abuso sexual.

- vida, esclarecendo e 3
prevenindo o abuso
sexual.

Identificar as diferentes demonstracdes de afeto.

: Posicionar-se contra
as discriminacdes
raciais e desigualdades

. interseccionais.

Perceber a existéncia do racismo e das
desigualdades sociais e sensibilizar-se.

. Compreender que fomos
e somos marcados
historicamente pelo

. racismo e pelas

. desigualdades sociais.

‘- Posicionar-se contra toda
- a forma de xenofobia.

- Valorizar a cultura dos
- diferentes povos e
grupos étnicos.

- Reconhecer e

- compreender a historia
- dos diferentes povos e
- grupos étnicos.

Identificar e apontar
visdes estereotipadas
sobre migrantes,
imigrantes e diferentes
povos (ciganos,
africanos, indigenas,
asiaticos, entre outros).

Identificar caracteristicas proprias de cada tempo de
vida (infancia, adolescéncia, idade adulta e terceira
idade).

. Conhecer caracteristicas | Valorizar caracteristicas

préprias de cada tempo
de vida (infancia,

. adolescéncia, idade
- adulta e terceira idade).

proprias de cada tempo
de vida (infancia,

. adolescéncia, idade
- adulta e terceira idade).

Interagir com outras pessoas visando ampliar seu
repertorio.

- Interagir de diferentes formas (inclusiva, cooperativa,

colaborativa, solidaria e competitiva).

Respeitar todas as pessoas que compdem o ambiente | Valorizar todas as pessoas que compdem o ambiente

escolar, tais como funcionarios, professores, gestores,
colegas, pais.

- escolar, tais como funcionarios, professores, gestores,
colegas e pais.

Identificar as diferencas culturais expressas por meio
dos diferentes simbolismos religiosos*.

- Conhecer os principios

das diferentes crencas
religiosas deistas e ndo

- deistas®.

- Respeitar as diferentes

crencas religiosas (deistas
e ndo deistas), bem como

- as ndo crengas, cComo
- agnosticismo e ateismo*.

4 Aprendizagens com oferta de carater obrigatdrio, mas de matricula facultativa. Conforme previsto no artigo 14, V, § 22 da Resolucao
CNE/CP n2 2, de 22 de dezembro de 2017, o Ensino Religioso, que reporta a Lei n? 9.394/1996, deveré ser regulamentado e definido.
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INTERACAO SOCIAL E EMPATIA

SABER: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar, e
promovendo respeito ao outro e aos direitos humanos com acolhimento e valorizacao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceito
de qualquer natureza. (continuag¢do)

Identificar e reconhecer as diferencas como formas  Agir solidariamente - Exercitar a empatia
da diversidade humana. . e empaticamente em . transcendendo o
relacdo as pessoas - ambiente escolar.

- com deficiéncias e/ou
necessidades educativas

. especiais.
Reconhecer que existem = Compreender que - Respeitar as diferentes - Acolher as diferentes
diferentes configuracdes  existem diferentes - configuracdes familiares. = configuracdes familiares,
familiares. - configuragdes familiares. - posicionando-se contra

! : . qualquer forma de

§ - rejeicao.
Reconhecer diferentes . Estabelecer vinculos de | Reconhecer as pessoas e instituicdes de referéncia
espacos de convivéncia e | confianca a partir de | para assegurar sua protecao integral.
suas regras. - informacdes seguras para

~ sua integridade.
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Mediacao de conflitos e cultura de paz

E importante que os educandos aprendam a nomear seus sentimentos e suas emocdes e expressa-los de
maneira ndo violenta. Para lidar com o conflito, é preciso perceber as partes envolvidas e suas motivacoes.
Deve-se, portanto, evitar protelar a resolucdo dos conflitos sob o risco deles tornarem-se comportamentos
violentos. Fazer com que os envolvidos oucam os sentimentos da outra parte € o principio para desenvolver
uma escuta e a possibilidade de colocar-se no lugar do outro.

O papel da mediacado, que pode ser exercido tanto pelo educador quanto pelo educando, envolve a
capacidade de fazer com que as partes envolvidas possam pensar acerca dos acontecimentos e suas
consequéncias. Revisitar regras de convivéncia e modifica-las se for preciso oportuniza a construcdo de
posturas mais flexiveis.

Ha que se destacar que ha posicdes inegociaveis, como aquelas que atingem a integridade e a dignidade
humana. No que tange ao bullying ou cyberbullying, é preciso ainda ressaltar o papel do espectador na
omissao, pois legitima o comportamento violento e causa maiores complicacdes aos agressores e as vitimas.
Discutir diferentes assuntos envolvendo conflitos e possibilidades de solucées ndo violentas promove a
construcdo de uma cultura de paz que se inicia na sala de aula e irradia para a sociedade.

MEDIACAO DE CONFLITOS E CULTURA DE PAZ

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS 32 E 4° ANOS

SABER: Utilizar a mediacao de conflitos em sua vida didria, negociar e defender ideias e pontos de vista
com respeito promovendo os direitos humanos voltados para a construcdao de uma cultura de paz.

Expressar suas vontades por meio do didlogo - Ter iniciativa para realizar | Elaborar planejamentos
respeitando outras opinides. seus objetivos. simples em relacéo
aos seus objetivos
. respeitando as normas
. éticas da sociedade.

Conhecer os - ldentificar e - Valorizar os fundamentos | Exercer os fundamentos
fundamentos basicos compreender os basicos da cidadania e basicos da cidadania e
da cidadania e da fundamentos basicos da democracia. da democracia.
democracia. . da cidadania e da

. democracia.

Identificar situacdes de discriminacao baseadas Sensibilizar-se Posicionar-se

em diferencas de raca/etnia, classe social, crenca com situacdes de contra situacdes de

religiosa, género, orientacdo sexual e outras discriminacdo baseadas discriminacdo baseadas

caracteristicas individuais ou sociais e condi¢cdes em diferencas de raca/ em diferencas de raca/

organicas e de saude (vitiligo, psoriase, obesidade, etnia, classe social, etnia, classe social,

alergias etc.). crenca religiosa, género, crenca religiosa, género,
orientacao sexual e orientacao sexual e
outras caracteristicas outras caracteristicas
individuais ou sociais individuais ou sociais e
e condicbdes organicas condicdes organicas e de
(vitiligo, psoriase, saude (vitiligo, psoriase,
obesidade, alergias) obesidade, alergias)

considerando a igualdade = a favor dos direitos
como um direito humano. | humanos.
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MEDIAGAO DE CONFLITOS E CULTURA DE PAZ

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

SABER: Utilizar a mediacao de conflitos em sua vida diaria, negociar e defender ideias e pontos de vista com
respeito promovendo os direitos humanos voltados para a construcao de uma cultura de paz. (continuacao)

Participar de situacdes - Expressar-se de maneira
cotidianas que propiciem ' ndo violenta.
a valorizacdo do didlogo

e de uma escuta

qualificada.

Exercitar a capacidade de resolver problemas por
meio do didlogo.

Interagir com respeito as regras do grupo,
percebendo que elas compdem o contrato social,
considerando o bem comum.

- Reorganizar-se
. emocionalmente em
- situacdes de conflito,

de forma a estabelecer
uma comunicacao com

- polidez, ética, gentileza,

delicadeza e humildade.

- Exercitar o papel de

: mediador, considerando
. as partes envolvidas no
- conflito em pequenas

situacdes do cotidiano.

Desenvolver atitudes

. éticas de cooperagéo,
' respeito e solidariedade
. no seu cotidiano.

- Utilizar o didlogo como
. exercicio para a cultura
. de paz.

- Considerar a mediacao

- de conflito como

. propdsito para resolucéo
- de problemas.

Perceber a importancia
- e a necessidade de se
' relacionar eticamente com
- 0s outros, ndo aceitando
- ou promovendo qualquer
. forma de violéncia (verbal,
- fisica e psicologica)
. presenciada ou vivida
- (por exemplo: violéncia
- doméstica, bullying,
. exploracdo sexual,
homofobia, entre outras).

Expressar sentimentos e emog¢des como forma de
reconhecer as necessidades humanas.

- Elaborar mentalmente
 possibilidades de
. superacao em situacdes

de problemas do
cotidiano.

- Exercitar a resiliéncia

- reconhecendo sua

. capacidade de suporte
diante de problemas
da vida.

Reconhecer e valorizar momentos de paz e
tranquilidade em situacdes do cotidiano.

interna, pessoa de
referéncia e expressoes
de tranquilidade.

- Reconhecer em si mesmo | Considerar a paz
© sentimentos de seguranca | um fundamento da

- humanidade a ser
. promovido na vida
cotidiana do mundo.

N
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O EDUCANDO E N
AS TECNOLOGIAS SABERES

NECESSARIOS

s particularidades da aprendizagem das tecnologias no Ensino Funda-

mental compreendem acdes referentes ao uso das ferramentas, bem como

a reflexdo sobre as funcdes, os impactos e as potencialidades de adaptacdo
destas aos diferentes tempos, espacos e finalidades. A abordagem dessa tematica
deve reconhecer as tecnologias tanto como um meio de facilitar e solucionar
situacdes problematicas quanto como uma maneira de ampliar as possibilidades
de aprender, pesquisar, criar, descobrir e refletir sobre o outro e si proprio etc., de
maneira lUdica e contextualizada.

No Ensino Fundamental, as tecnologias tanto permeiam os demais eixos quanto
se constituem como um eixo proprio. Por isso, buscamos subdividir as aprendi-
zagens em tecnologias em trés dimensbes:

a) Ciéncia, Cultura, Tecnologias e Sociedade (CCTS): refere-se aos aspectos
mais amplos da contemporaneidade, como os riscos ambientais, a susten-
tabilidade, a naturalizacdo dos problemas sociais, humanos e afetivos,
considerando o contexto social, histérico e cultural de conhecimentos
tecnoldgicos acumulados pela humanidade.

b) Letramento Digital (LD): é a compreensdo das praticas sociais de leitura
e escrita em ambientes digitais, que acontecem em diversos ambientes
virtuais, como e-mails, programas computacionais, aplicativos e redes
sociais, para diversas finalidades. Consiste na exploracdo das linguagens
midiaticas, na apropriacdo da cultura digital de maneira critica e criativa,
por meio da investigacdo e do pensamento cientifico. Aperfeicoando
a busca de informacdes na internet, para além de encontrar textos
e compreendé-los, € necessario examinar informacdes e avaliar sua
veracidade.

¢c) Pensamento Computacional (PC): é o desenvolvimento de praticas que
refletem sobre software, hardware, sistema computacional, capacidade
de abstracdo e demais aspectos do funcionamento sistémico de
linguagens proprias do computador, as quais permitem desde a realizacao
de praticas desplugadas até a producao digital de jogos, robotica, entre
outras atividades.
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A opcdo por essa divisdo possui um carater didatico visando facilitar os diferentes
aspectos do eixo de tecnologias. Entretanto, reconhecemos que ha uma inter-
seccdo entre eles, e, portanto, ndo haverd uma delimitacdo dos saberes de cada
dimensdo. Compreendemos que todos esses elementos estdo contidos, em algum
nivel, nas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacado (TDIC), uma vez gue
esta € uma dimensdo gue permeia todas as demais, abrangendo as novas praticas
de interacdo e comunicacdo de maneira colaborativa, criativa, segura, com impli-
cacao ética, politica e moral.

Segundo Soares (2002), a propria dinamica de leitura se modifica ao reali-
zarmos essa pratica em um papel e em uma tela de computador. Enquanto
o texto no papel permite uma leitura linear e sequencial, o digital, também
denominado hipertexto, possui carater multilinear e multissequencial, permi-
tindo inUmeras possibilidades de ordem durante a leitura, obtendo a dimenséao
gue o leitor Ihe conferir. “Na verdade, o hipertexto € construido pelo leitor no
ato mesmo da leitura: optando entre varias alternativas propostas, é ele quem
define o texto, sua estrutura e seu sentido” (SOARES, 2002, p. 154), o que da
poder de uso e producao ao leitor, demandando maior grau de responsabili-
dade perante a sociedade.

Entendemos que os conceitos e os debates em torno da tematica Tecnologias ndo
se restringem ao aprendizado limitado sobre o funcionamento de ferramentas.
Embora seja necessario conhecer o funcionamento de determinado programa
para produzir uma tabela, por exemplo, se faz necessario que o objetivo e
a intencionalidade da atividade proposta esteja nos saberes em torno dos
usos sociais da tabela, caracterizando o contato e a etapa de compreenséao
da ferramenta como um meio de atingir o que foi estabelecido inicialmente.
Complementarmente, é sugerida a reflexdo sobre as demais possibilidades de
usar essa ferramenta em outras situacdes cotidianas.

Oportunizar uma variedade de materiais disponiveis para a realizacdo de uma
mesma atividade enriquece o repertdrio do educando, o que permite consi-
derar o seu uso em outras situacdes. Tal escolha pressupde clareza do interesse
do professor ao optar por um ou outro caminho. Por exemplo, para realizar
a producdo de uma histdria em quadrinhos, o professor pode disponibilizar
desde uma folha de papel sulfite, |1apis, caneta e régua, até apresentar um
software especifico. As duas escolhas exigem técnicas distintas de manuseio
para alcancar o gque foi solicitado, o que permitira desenvolver habilidades
distintas. No caso do software, talvez seja necessario disponibilizar um tempo
maior para que os educandos se apropriem da ferramenta, o que caracteriza o
uso das tecnologias com uma finalidade para além de si mesma.



ENSINO FUNDAMENTAL | PROPOSTA CURRICULAR QSN

Por isso, acreditamos que os diversos instrumentos tecnoldgicos devem ser
utilizados como ferramenta educativa tanto para o educando quanto para o
educador. Um exemplo disso € o fato de as criancas, desde muito pequenas,
consumirem videos de facil acesso veiculados nas redes sociais. Para além de
assistir, podem-se (re)criar significados em relacdo a producdo, a recepcdo e a
significacdo dos videos classicos (veiculados em diferentes meios), desde que
sejam propiciadas condicdes com essa intencionalidade.

Essa recente pratica social, resultado de avancos nos aparelhos eletrénicos, bem
como de acesso a internet, evidencia uma mudanca necessaria na atuacao do
professor, exigindo que ele utilize em suas acdes pedagdgicas conteldos veicu-
lados aos videos, inclusive para questionar sua veracidade, bem como os distintos
e NOVOoS papeis assumidos pelas criancas, cComo Nnos casos de youtubers, j0gos
on-line, entre outros. Esse € um exemplo pratico de como os saberes escolares
acerca das tecnologias devem ser contextualizados a vida cotidiana do aluno.

Especificamente gquanto a constante evolucdo tecnologica digital, as mudancas
impactam a sociedade e apresentam como necessidade da escola oportunizar o
debate em torno de temas que surgem com a ampliacdo do acesso as informa-
¢cdes, por meio das redes sociais. E urgente refletirmos sobre o quanto as acdes
desenvolvidas em ambito virtual tém efeitos em nosso cotidiano, e, consequen-
temente, na sala de aula, como as fake news e também o cyberbullying.

Diante dos conceitos apresentados, as aprendizagens descritas nos gquadros
abaixo objetivam nortear e potencializar o olhar do educador sobre as possibili-
dades de uso das tecnologias em sua pratica pedagodgica.
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Quadros de saberes

LETRAMENTO DIGITAL (LD)
12 E 22 ANOS 2° E 32 ANOS 32 E 4° ANOS _

SABER: Reconhecer e explorar diferentes fontes de informacao e recursos tecnoldégicos para construir
conhecimentos no reconhecimento da importancia do uso de novas tecnologias para a comunicac¢ao e
a interacdao no mundo atual. Desenvolver a autonomia diante do computador e demais recursos digitais
como instrumento facilitador das aprendizagens.

Expressar-se em situacdes | Investigar e expressar Identificar as Opinar e defender ponto
de intercadmbio oral oralmente imprimindo transformacodes de vista sobre um tema
(videos chamadas, relatos : sua opinido sobre o uso ocorridas nos meios de utilizando argumentacao
e narracdes em video social da tecnologia e os | comunicac¢ao (cultura oral, considerando a

e dudio) com clareza, - novos formatos de leitura | oral, imprensa, radio, . situacdo comunicativa e
preocupando-se em - da realidade, a partir do  televisdo, cinema, internet | o tema/assunto do texto.
ser compreendido pelo - uso pessoal do educando | e demais tecnologias ‘

interlocutor e usando a - e seus conhecimentos de  digitais de informacao

palavra com tom de voz | exploragcdo das midias. - e comunicacdo) e

audivel, boa articulacado e discutir oralmente seus

ritmo adequado. significados.

Utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto, para editar e, eventualmente, publicar os textos
produzidos, explorando os recursos multimodais que envolvem as diferentes midias (texto, audio, video,

imagens e em movimento) com a mediacdo do professor, colaborativamente e/ou autonomamente.
S ————

Identificar e reproduzir, Planejar e produzir Organizar, diferenciar Analisar e revisar

em listas, agendas, diferentes géneros, que e formular texto o texto produzido
calendarios, regras, estdo no cotidiano do considerando as normas : com a utilizacdo de
avisos, convites, receitas, : educando, e publicar, a graficas e de acordo softwares, sendo
instrucdes de montagem | depender da viabilidade, | com as caracteristicas do | producdes individuais ou
e legendas para albuns,  utilizando as diferentes = género textual. - coletivas. Usar recursos
fotos ou ilustracdes - midias e considerando 3 - midiaticos para agrupar
(digitais ou impressos), - a situacdo comunicativa - informacdes para

a formatacdo e a ' e o tema/assunto/ 3 . apresentacoes.

diagramacao especifica de | finalidade do texto.
cada um desses géneros.

]
Utilizar a biblioteca e os instrumentos tecnoldgicos para buscar informacdes e consultar enciclopédias,
jornais, revistas e livros, manuseando e explorando diferentes portadores que fazem parte de seu cotidiano
dentro e fora da escola.

Realizar pesquisa e organizar os dados coletados utilizando listas, tabelas e graficos em programas de

edicdo com auxilio do professor, colaborativamente ou autonomamente.
R ————

Buscar, selecionar e - Reconhecer, interpretar e | Pesquisar, acessar - Reler e revisar o texto

ler, com a mediacédo - analisar diferentes tipos e reter informacodes - produzido com ou sem
do professor (leitura de género que fazem de diferentes fontes a ajuda do professor e
compartilhada), textos . parte de seu dia a dia. . digitais para autoria de : a colabora¢do dos

que circulam em meios - documentos. . colegas, para corrigi-lo
impressos ou digitais, e aprimora-lo, fazendo

de acordo com as 1 1 . cortes, acréscimos,
necessidades e os ‘ ‘ - reformulacdes e correcdes
interesses. utilizando editor de texto.
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LETRAMENTO DIGITAL (LD)

SABER: Reconhecer e explorar diferentes fontes de informacao e recursos tecnoldgicos para construir

conhecimentos no reconhecimento da importancia do uso de novas tecnologias para a comunicacao e

a interacdo no mundo atual. Desenvolver a autonomia diante do computador e demais recursos digitais

como instrumento facilitador das aprendizagens. (continuacao)
o

Observar, em ciberpoemas, narrativas digitais e minicontos infantis em midia digital, os recursos

multissemiodticos presentes nesses textos digitais.

" Explorar, com a mediacdo do professor, textos - Produzir roteiro
- informativos de diferentes ambientes digitais de - para edicao de uma
' pesquisa, conhecendo suas possibilidades. ' reportagem digital

- sobre temas de interesse

- da turma, a partir de

- buscas de informacdes,

- imagens, dudios e videos

~ dainternet, de acordo

- com as convencgdes do

- género e considerando a

- situagdo comunicativa e

- o tema/assunto do texto.
. T —
- Identificar e registrar, em ' Resolver e elaborar - Utilizar e criar graficos,

- relatorios de observacdo | problemas utilizando - diagramas e tabelas,

- e pesquisa, listas, tabelas, : instrumentos - como forma de

- ilustracdes, graficos e - tecnologicos. - apresentacao de dados e
. resumo dos resultados. - informacdes.
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CIENCIA, CULTURA, TECNOLOGIAS E SOCIEDADE (CCT

SABER: Identificar e refletir sobre os processos de desenvolvimento tecnoldgico, compreendendo aspectos
socio-histéricos que favorecam a manutencdo, a substituicao e a criacao de novos recursos.
-

Realizar pesquisas na internet, com o apoio do educador, | Reconhecer os riscos de : |dentificar e dialogar

comecando a construir a ideia de sites confidveis e - divulgar dados pessoais | sobre solucdes de

comportamentos adequados para o ambiente virtual. em meio digital. combate ao cyberbullying.
I

Localizar no contexto - ldentificar e reconhecer : Utilizar recursos . Relacionar o uso da

da sociedade global - recursos tecnoldgicos - tecnoldgicos digitais - tecnologia em seu

o uso de diferentes que fazem parte da para mapear os espacos . bairro, de acordo com as

tecnologias na cidade e . histdria da cidade de . publicos no lugar em . especificidades de cada

no campo, identificando Guarulhos (a escola, o que vive (ruas, pracas, regido.

0O USO de recursos para bairro), identificando escolas, hospitais etc.) e

cada necessidade social e ' as mudancas ocorridas | identificar suas funcdes.

cultural. ao longo do tempo em

- relagao ao modo de vida,

(Rural: trator, sistema de . ’ .
. & economia e a cultura.

irrigacao. Urbano: escada
rolante, elevador, semaforo.)

- Reconhecer o papel
. da tecnologia, da
- informacéao, da
- comunicac¢ao e do
transporte nas paisagens
- urbanas/rurais e na vida
em sociedade.
]
Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (animacdes, jogos eletrdnicos, gravacdes em audio e
video, fotografias, softwares etc.) nos processos de criacdo artistica.
]
Conhecer e explorar os efeitos do uso das diferentes : Identificar as transformag¢des ocorridas nos meios de
midias na interpretacdo e na producao de listas, comunicacdo (cultura oral, imprensa, radio, televisao,
agendas, calendarios, regras, avisos, convites e receitas, . cinema, internet e demais TDIC) e discutir seus
instrucdes de montagem e legendas para albuns, fotos : significados para os diferentes grupos ou estratos
ou ilustracdes (digitais ou impressos), inclusive os . sociais.

géneros literdrios, com o auxilio do educador.
T

Identificar e registrar, em linguagem verbal ou - Descrever e representar, | ldentificar semelhancas e
ndo verbal, a localizacdo e o deslocamento de . por meio de esbo¢os - diferencas em situacdes
pessoas e de objetos no espaco, considerando - de trajetos ou utilizando = que se repetem e aplicar
mais de um ponto de referéncia, e indicar as croquis € maqguetes, a um conjunto de passos
mudancas de direcdo e de sentido, contribuindo - movimentag¢do de pessoas | ou instrugdes.

para o desenvolvimento inicial do pensamento ou de objetos no espaco,

computacional. - incluindo mudancas de

- direcdo e sentido, com
base em diferentes pontos

- de referéncia. ‘
]
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CIENCIA, CULTURA, TECNOLOGIAS E SOCIEDADE (CCTS)

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

SABER: Identificar e refletir sobre os processos de desenvolvimento tecnolégico, compreendendo aspectos
socio-histéricos que favorecam a manutencao, a substituicdo e a criacdo de novos recursos. (continuacao)

Identificar quais tecnologias estdo presentes
em determinados objetos da vida cotidiana,
reconhecendo seus materiais constituintes e sua
evolucado ao longo da histodria.

" Relacionar a producéo

de lixo doméstico ou da
escola aos problemas

- causados pelo consumo
. excessivo e construir

propostas para o

- consumo consciente, :
. considerando a ampliacéo

de habitos de reducao,
reuso e reciclagem/

. descarte de materiais

consumidos em casa, na
escola e/ou no entorno.

- Refletir e identificar quais

recursos tecnoldgicos
contribuem para a

- reciclagem, a reducéo e
. o descarte de residuos.

Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animacdes, jogos eletrénicos, gravacdes
em audio e video, fotografias, softwares etc.) nos processos de criacdo artistica contemplando diferentes

matrizes estéticas e culturais.

Debater e problematizar temas contemporaneos, velocidade da comunicacao, veracidade da informacao,

seguranca e exposicao na internet no cuidado de si e do outro.
e
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PENSAMENTO COMPUTACIONAL (PC)

SABER: Conhecer e explorar os conceitos e estratégias relacionados ao Pensamento Computacional com
criticidade e criatividade para auxiliar no processo de resolucao de problemas do cotidiano, exercendo

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

protagonismo e autoria.

Nomear e identificar os
dispositivos externos de
hardware (mouse, teclado,
camera) percebendo-os
como componentes
periféricos que possuem
finalidades especificas.

Realizar pesquisas simples utilizando o mecanismo
de busca da internet.

- Nomear dados em dispositivos digitais de modo a
- melhorar a busca de informacdes.

Descrever e localizar

- Compreender, aplicar e
. criar formas para guardar

documentos.

Identificar os componentes

aplicativos como diferentes: de um dispositivo compu-

tipos de software ou

. programas que realizam
- tarefas distintas.

tacional classificando-os

. em entrada, processamento
. e saida.

Descrever um algoritmo
compreendendo-o
como uma sequéncia de
instrucdes que pode ser
. executada e verificada
- por meio da depuracao
. (teste de cada etapa).

Identificar o conceito
de algoritmo como
uma sequéncia de
passos ou instrucdes,
por meio de simbolos,
sinais ou imagens, de
um programa ou de
situacdes cotidianas.

Criar algoritmos
simples para alcancar
determinadas metas.

Prever o resultado de
algoritmos e identificar
padrdes de entrada/
saida.

- Usar a tecnologia

com autonomia para
organizar o conteudo

- digital com um propdsito
- especifico.

Refletir e reconhecer que
0os computadores ndo
tém inteligéncia - eles
apenas realizam o que é
programado.

Reconhecer e identificar
as diferencas entre a
* realidade virtual e suas
interacdes com a vida
cotidiana.

Identificar diferentes
dispositivos digitais que
apresentam inteligéncia
artificial semelhante a um
computador.

Experimentar diferentes
formas de orientacdo no

- espaco (deslocamentos,
planos, direcdes,

caminhos etc.) e ritmos

3 de movimento (lento,
" moderado e rapido)

na construcdo do
movimento dancado

- por meio de codigos e

simbolos construidos
coletivamente.

Reconhecer e refletir
sobre direitos autorais

- compreendendo que
toda producédo tem uma

autoria.

Reconhecer que existem solucdes diferentes para o
mesmo problema.

30

- Demonstrar a capacidade

de identificar quais tarefas
sdo mais bem concluidas

. por seres humanos ou

. computadores.

- Utilizar programas para

criar, editar e guardar
conteldo digital em

. arquivos e pastas
. apropriadas.
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PENSAMENTO COMPUTACIONAL (PC)

SABER: Conhecer e explorar os conceitos e estratégias relacionados ao Pensamento Computacional com
criticidade e criatividade para auxiliar no processo de resolucdo de problemas do cotidiano, exercendo

protagonismo e autoria. (continuacao)

Classificar dispositivos Compreender que ha
digitais (nome de pastas | uma gama de softwares
e arquivos) de acordo e aplicativos para o

com suas caracteristicas, | mesmo hardware.
usos ou funcionalidades.

- Analisar e refletir sobre cuidados com o meio digital,
reconhecendo a vulnerabilidade de utilizar dados
como endereco e nome completo na web ao se
cadastrar em jogos, plataformas e outros sites.

- Projetar solugdes por meio da decomposi¢cdao de um
- problema maior e criar uma sub-solug¢do para cada
uma dessas partes.

B
- Identificar e propor novas maneiras de interacdo - Compreender o
- ou interface (entrada e saida) em dispositivos - conceito de varidvel e
- computacionais por meio de jogos educacionais e - usar algoritmos para
- softwares. modificar seus valores a

partir de softwares livres
de programacdo e jogos.

N

1
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O EDUCANDO EM \
SEU PROCESSO DE - auaoao o
COMU[\“CACAO F EXPRESSAO NECESSARIOS

esde 0 Nnosso nascimento, estamos inseridos em um universo comunicativo
gue nos da condicdes de interagir com o outro e com o meio. Assim, a lingua
como representacdo de uma cultura repleta de significados, e, por meio
deles, dos modos pelos quais as pessoas do seu meio sociocultural entendem,
interpretam e representam a realidade, possibilita a interacdo e a constituicdo de
nossa identidade, favorecendo a mediacdo entre o sujeito e o mundo gque o cerca.

A comunicacdo pode ser expressa por meio das diferentes linguagens: visual, oral,
gestual, digital e escrita, que tém a funcdo de comunicar ideias, pensamentos,
emocdes, sentimentos e intencdes de diversas naturezas, ampliando possibili-
dades de insercéo e participacdo nas diversas praticas sociais.

Sendo assim, € papel da escola considerar a lingua como objeto de conhecimento
utilizado em diversas situacdes comunicativas, para muito além do ensino de um
conjunto de regras e convencdes. O conhecimento e o dominio dessa lingua é
um direito do educando de oportunizar a sua aprendizagem e promover uma
real inclusdo na sociedade como cidaddo de direitos e responsabilidades. Isso
converge para que o sujeito utilize as capacidades linguisticas: ler e escrever e
falar e ouvir com compreensdo, autonomia e criticidade nas diferentes situacdes
sociais. Cabe a escola proporcionar situacdes em que essas capacidades sejam
ensinadas de forma sistematica, processual e continua. Para isso, o trabalho com
diferentes géneros textuais viabiliza o acesso a textos relevantes que circulam
socialmente e que tém uma funcdo comunicativa.

O estudo da lingua padrédo deve estar articulado a todos os outros eixos da
Proposta Curricular, como na leitura e na producdo de textos orais e escritos sobre
os fendbmenos da natureza, na leitura e na interpretacdo de graficos e tabelas,
mapas e legendas, obras de arte, fotos, entre outros; pois € por meio dela gue
ocorre a articulacao entre o conhecer e o aprender.

Nesse sentido, o Eixo Comunicacdo e Expressdo visa gque o educando como
cidaddo do mundo seja autor dos seus proprios registros, anotacdes e historias,
manifestando ideias, transmitindo emocdes, relembrando fatos, revelando conhe-
cimentos, enfim se comunicando por meio da lingua escrita e falada. Além de ser
leitor autdbnomo, critico, capaz de selecionar leituras adequadas as suas necessi-
dades, gostos e interesses.
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Nessa perspectiva, considerando que ha necessidade de estabelecer didlogos seja
por meio da lingua escrita, seja por meio da lingua falada, este eixo estd organi-
zado de acordo com as seguintes unidades tematicas®.

Compreensao e valorizacao da cultura escrita

Nossa vida estd organizada em torno da escrita. Diariamente, percebemos
sua presenca nos mais variados espacos sociais, cumprindo diferentes
funcdes. Esta unidade tematica explicita os modos de utilizacdo da linguagem
nas diversas esferas da atividade humana que delimitam, historicamente,
0s discursos, os suportes textuais e os modos de producdo e circulacdo da
escrita na sociedade. Além disso, ressalta a importancia do desenvolvimento
de estratégias que favorecam o dominio progressivo da utilizacdo dos diversos
instrumentos de escrita.

* Géneros - podem ser nomeados como diferentes “espécies” de texto,
escrito ou falado, que circulam na sociedade. Por exemplo: bilhete,
romance, poema, conversa de telefone, contrato de aluguel, noticia de
jornal, piada, reportagem, letra de musica, regulamento, entre outros

* Suportes ou portadores - referem-se a base material que permite a circu-
lacdo dos géneros com suas caracteristicas determinadas. Por exemplo:
jornal, livro, dicionario, placa, catalogo, agenda, entre outros.

+ Géneros digitais e/ou virtuais - é o nome dado as novas modalidades
de géneros textuais surgidas com o advento da internet. Eles possibi-
litam, dentre outras coisas, a comunicacao entre duas ou mais pessoas
mediadas pelo computador ou qualguer outro dispositvo movel.

Oralidade

Os encontros e os desencontros entre as culturas (indigenas, africanas e
dos imigrantes), bem como de seus falares deram origem a nossa lingua, que
se reinventa constantemente a partir de novas influéncias e dos contextos em
gue é utilizada. Nesse sentido, esta unidade tematica aborda a importancia de
compreender, respeitar e valorizar tais influéncias na constituicdo de nossa iden-
tidade como povo.

5 As unidades tematicas n&o seguem uma ordem linear e/ou hierdrquica e devem ser trabalhadas concomitante-
mente, dada a sua importancia para o desenvolvimento de uma comunicacao plena que favoreca ao individuo a
sua real inser¢do na sociedade.



ENSINO FUNDAMENTAL | PROPOSTA CURRICULAR QSN

Tratar da oralidade como objeto de conhecimento que necessita ser trabalhado
mediante 0 acesso e a vivéncia de varios géneros orais € um caminho para desen-
volver a expressdo, a socializacdo, a autonomia e o pensamento.

Negreiros e Vilas Boas (2017, p. 119) apontam que

na escola, a oralidade é tratada muitas vezes de forma reducionista:
ou € relacionado ao “falar cotidiano” ou a leitura e declamacdes do
texto escrito.

[...] A escola deve levar o aluno a ultrapassar as formas de producéo
oral cotidiana - uso espontaneo, informal da lingua oral - para que
possa refletir sobre seus diferentes usos, confrontd-los com outras
formas mais institucionais, publicas, para utiliza-las em seu processo
comunicativo.

Finalizando, as unidades tematicas ndo seguem uma ordem linear e/ou hierar-
quica e devem ser trabalhadas concomitantemente, dada a sua importancia para
o desenvolvimento de uma comunicacdo plena que favoreca ao individuo a sua
real insercdo na sociedade.

Apropriacao do sistema de escrita

Configura-se por um complexo processo que tem inicio com o desenvolvimento
da funcdo simbdlica. Cabe a escola potencializar o desenvolvimento dessa funcao
respeitando o periodo do desenvolvimento humano dos educandos. Por exemplo,
o desenho e a brincadeira de faz de conta sdo atividades simbodlicas préprias da
infancia e antecedem a escrita convencional, criando condicdes internas para o
aprendizado da leitura e da escrita. No entanto, ao considerar o desenvolvimento
integral, € necessario atentar também para as funcdes psicoldgicas superiores®,
conforme Vygotsky (1991).

Vale considerar que a apropriacdo do sistema de escrita deve ocorrer a partir
de praticas letradas que utilizem géneros e suportes textuais reais que circulam
socialmente. Letrar ndo € equivalente a alfabetizar. Envolve uma proposta de
trabalho de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, sem dicotomia, em um

6 Sabendo-se que as funcdes psicologicas superiores sdo: memoria, atencdo, percepcdo, pensamento e
imaginacdo, pode-se perceber na pratica o quanto cada uma delas € fundamental para que o aprendizado
ocorra. Assim, ndo deve haver o desenvolvimento de uma funcdo de forma isolada. E necessario promover o
equilibrio quanto ao desenvolvimento de todas as fungdes psicoldgicas superiores, ao longo dos processos
educativos.
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movimento conjunto, continuo. A relacdo existente entre suporte textual, imagem,
texto e funcdo da escrita necessita ser contemplada no planejamento e no desen-
volvimento das atividades.

Leitura

Compreende desde os processos de decodificacdo inerentes a alfabetizacdo
avancando para aquisicdo e fluéncia com o desenvolvimento de estratégias ou
procedimentos de leitura que permitem a compreensdo, a construcao de sentido,
o conhecimento sobre a intencionalidade e a interpretacdo de textos, pois estamos
imersos em uma sociedade letrada, rodeados por letreiros, documentos, revistas,
rotulos, placas de rua, entre outros. Nesse sentido, faz-se necessario citar Paulo
Freire, na obra intitulada A importéancia do ato de ler (1989, p. 9): “a leitura de
mundo precede a leitura da palavra”. Essa leitura nos permite o didlogo com infor-
macoes, orientacdes, sentimentos e lembrancas, que contribuem para a interacao
e a compreensdo do mundo a nossa volta.

Producao escrita

E um aprendizado que deve ser construido concomitantemente & aquisicdo da
base alfabética, considerando que se trata de trabalhar a lingua em seus diversos
usos e contextos sociais.

A linguagem engquanto funcdo possibilita o pensamento e permite a comunicagcdo
ampla do pensamento. E pela posse e pelo uso da linguagem, falando oralmente ao
proximo ou mentalmente a si mesmo, que a crianca consegue organizar O pensa-
mento e torna-lo articulado com encadeamento, sequéncia e clareza. Com base
em estudos linguisticos, a linguagem, quer oral, quer escrita, constitui um todo em
que as palavras se estruturam em frases, que podem ser por meio de expressoes,
nas guais ha uma relacdo de dependéncia psiquica significativa, formando uma
sequéncia de fatos. (PIVATTO; SILVA, 2014, p. 114)

Para que o educando seja capaz de produzir textos com autonomia, coeréncia
e coesdo, é indispensavel considerar a leitura e a oralidade como elementos
constitutivos do processo de producao textual, além de incorporar continua e
gradativamente os conhecimentos sobre pontuacdo, acentuacdo, gramatica e
paragrafacao.

Fala e escrita materializam os géneros intimamente ligados a atividades sociocul-
turais. Portanto, ndo é possivel conceber uma proposta de producédo textual sem
a articulacdo desses dois elementos.
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Quadros de saberes

Compreensao e valorizacao da cultura escrita

Para o trabalho com os géneros e os suportes textuais, € essencial contemplar as diferentes esferas de
circulagéo social.

12 ao 32 ano - Preferencialmente na esfera da vida cotidiana (bilhetes, cantigas de roda, receitas, regras de
jogo etc.), artistico-literaria (parlendas, adivinhas etc.), escolar (cartazes, pesquisas, mapas, tabelas etc.),
jornalistica (charges, cartas de leitor, entrevistas etc.), mididtica (mensagens, e-mails etc.) e publicitaria
(anuncios, slogans etc.).

42 e 52 anos - E essencial ampliar a complexidade dos géneros textuais dentro de cada esfera.
Neste trabalho com os géneros textuais das diferentes esferas de circulacdo social, é necessario utilizar
suportes reais de escrita (exemplos: panfletos, cartdes, jornais, revistas, celulares, entre outros).

COMPREENSAO E VALORIZAGC DA CULTURA ESCRITA

SABER: Conhecer diversos géneros e suportes textuais e suas fungoes sociais considerando os modos de
produc¢do e circulacao da escrita na sociedade.

Manusear diversos . Reconhecer, diferenciar e utilizar os diversos géneros . Organizar e valorizar
suportes textuais e 0s suportes textuais considerando sua funcéao os diversos géneros e
identificando os géneros = social. 0s suportes textuais
presentes e considerando - considerando sua funcao
sua func¢ao social. : . social.
L
Apreciar a leitura de - Escolher suas leituras - Ler e compreender textos literarios de diferentes
diversos suportes - a partir de diversos - géneros e extensodes, inclusive aqueles sem
textuais (mesmo que ' suportes textuais, " ilustracdes, estabelecendo preferéncias por géneros,
ainda n&o domine a . estabelecendo - temas e autores.
leitura), estabelecendo | preferéncias por géneros,

preferéncias por géneros, | temas e autores.
temas e autores. : :

e
Utilizar a biblioteca e os instrumentos tecnoldgicos em busca de informacdes e consultas, bem como

consultar enciclopédias, jornais, revistas e livros (empréstimos de livros para leitura em casa etc.).
L

Manusear e conhecer diversos suportes textuais . Escolher os textos que vai ler considerando as
considerando as condi¢cdes de producdo e circulacdo | condicdes de producdo e circulagao, e levantando
dos géneros, e levantando hipdteses relativas ao hipdteses relativas ao assunto, sua finalidade e a

assunto, sua finalidade e a quem se destina o texto = quem se destina o texto.

gue estd sendo lido com o professor. :
o
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COMPREENSAO E VALORIZACAO DA CULTURA ESCRITA

SABER: Conhecer os instrumentos e suportes de escrita (lapis, caneta, caderno, teclado) presentes nesta
e em outras culturas e tempos.

Manusear e explorar os = Usar com autonomia - Reconhecer e utilizar os diversos instrumentos e
diversos instrumentos e diversos instrumentos - suportes que favorecem a producao de escrita e sua
suportes presentes em . e suportes de escrita - veiculacdo na sociedade.
nossa cultura. . presentes em nossa

- cultura.

Perceber as mudangas de :
instrumentos e suportes
de escrita ao longo da
historia. :
]
Utilizar softwares, inclusive programas de edicdo de texto, para editar e publicar os textos produzidos,
explorando os recursos multissemioticos disponiveis.
I

Reconhecer que textos - Reconhecer que, apesar de os textos serem lidos e escritos da esquerda para

presentes em nossa . a direita e de cima para baixo da pagina, existem géneros que sdo construidos
cultura, em sua maioria,  com outras organizacdes (poemas visuais, mangas, hipertextos etc.).

sdo lidos e escritos da
esquerda para a direita
e de cima para baixo da
pagina.

I
Reconhecer e usar nome e sobrenome para a - Usar nome e sobrenome para a identificacdo de suas
identificacdo de seus pertences, bem como em suas producdes compreendendo seu papel de autoria.

producdes. :
]
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Oralidade - Fala e escuta

Importancia do trabalho com a oralidade: E fundamental que o trabalho com a oralidade seja sistematico,
pois os géneros orais tém suas caracteristicas proprias e acontecem em diferentes contextos que vao
determinar o seu uso (o contexto social em que se estd inserido determina a forma de expressao, as
caracteristicas da fala, os usos da linguagem e a postura corporal). Dessa maneira, € essencial proporcionar
diferentes vivéncias considerando os varios géneros orais em suas esferas de uso.

Para o trabalho com os suportes e os géneros textuais, € essencial contemplar as diferentes esferas de

circulacédo social.

12 ao 32 ano - Preferencialmente esfera da vida cotidiana (recados, fofocas, relatos de experiéncia etc.),
artistico-literaria (parlendas, adivinhas, musicas, cantigas de roda, piadas etc.), escolar (debates, exposicoes,
instrucdes, avisos, palestras etc.), jornalistica (entrevistas, reportagens etc.), midiatica (/ives, mensagens de

voz) e publicitaria (anuncios etc.).

42 e 52 anos - E essencial ampliar a complexidade dos géneros textuais dentro de cada esfera.

ORALIDADE - FALA E ESCUTA

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

SABER: Conhecer e valorizar a diversidade linguistica.

Ouvir gravacodes, cancdes, textos falados, assistir

a videos em diferentes variantes linguisticas
identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala, respeitando o falar dos diferentes
grupos regionais ou das diferentes culturas locais e
rejeitando preconceitos linguisticos.

3° E 4° ANOS

- Quvir gravacdes, cancdes, textos falados, assistir

a videos em diferentes variantes linguisticas

. reconhecendo e respeitando o falar das diferentes

regides do Brasil e rejeitando preconceitos

- linguisticos.

Compreender as influéncias linguisticas de outros paises e dos povos indigenas na construcdo de nossa

lingua.

SABER: Usar a lingua para comunicar-se nas diferentes situagdes reconhecendo as variedades existentes.

Participar das situacdes do cotidiano escolar, nas
quais possa contar suas vivéncias, ouvi-las de
outros, elaborar e responder perguntas, argumentar,
dialogar, transmitir recados, recontar histoérias etc.,
percebendo as varias formas de se comunicar
reconhecendo e valorizando a fala como funcéo
social.

- Ampliar, gradativamente,
suas possibilidades

- de comunicacédo e
expressao, a partir de

. diferentes géneros orais,
inclusive virtuais.

Conhecer diferentes
géneros orais,
inclusive virtuais,
como possibilidades
de comunicacao e
expressao.

Planejar e produzir, em colaboragao com os colegas
e com ajuda do professor, entrevistas, curiosidades,
dentre outros géneros do campo investigativo,

que possam ser repassados oralmente por meio

de ferramentas digitais, em dudio ou video,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

‘ Participar de diversas situacdes de intercambio

social, nas quais possa contar suas vivéncias,

- ouvi-las de outros, elaborar e responder perguntas,

argumentar, dialogar, transmitir recados, recontar

- histdrias etc.
- Solicitar informacodes, apresentar opinides, informar

e relatar experiéncias.
]

- Produzir oralmente diferentes géneros,

preocupando-se em ser compreendido pelo

_interlocutor: articulando bem as palavras, usando
tom e ritmo adequados a situacao social.

- Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas

e com ajuda do professor, relatos de experimentos,

' registros de observacdo, entrevistas, dentre outros

- géneros do campo investigativo, que possam ser

. repassados oralmente por meio de ferramentas

- digitais, em audio ou video, considerando a situacao
- comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
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ORALIDADE - FALA E ESCUTA

SABER: Usar a lingua para comunicar-se nas diferentes situacoes reconhecendo as variedades existentes.
(continuac¢do)

Ouvir textos em - Perceber diferencas entre | Empregar Empregar a linguagem
linguagem formal e ndo linguagem formal e ndo gradativamente a formal em diversas
formal identificando a formal se apropriando linguagem formal situacdes sociais
funcao social de cada . do uso em diferentes . participando de - buscando empregar a
género. - situacoes. - diferentes situacbes do = variedade linguistica

: . seu uso. . adequada. Como

. expor trabalhos ou

pesquisas escolares,

em sala de aula, com

apoio de recursos

multissemidticos

(imagens, diagramas,

tabelas etc.),

orientando-se por

- roteiro escrito,

. planejando o tempo

~ de fala e adequando a
linguagem a situacao
comunicativa ou, ainda,
em situacdes em que
tenha que expor seu
ponto de vista, fazendo

argumentacdes.

Identificar os usos da lingua como instrumento de ~ Identificar e analisar, criticamente, os usos da lingua
divulgacao de valores, raca, etnia, género, crencae  como instrumento de divulgacao de valores, raca,
classe social. - etnia, género, crenca e classe social.

| L
Participar das interacdes | Realizar tarefas cujo . Escutar, com atencao, diferentes géneros orais
cotidianas em sala de - desenvolvimento . apresentados pelos colegas, formulando perguntas,
aula, escutando com - dependa de escuta - fazendo comentarios, solicitando esclarecimentos etc.

atencao e compreensao. atenta e compreensao.

Recuperar as ideias principais em situacdes de . Recuperar as ideias principais em situacdes de escuta

escuta, a partir de problematizacdes feitas pelo - de diversos géneros orais (por exemplo: exposicdes,

professor. apresentacoes artisticas, palestras, entre outros).
o

Reproduzir oralmente, - Recontar oralmente, com | Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,

com apoio de imagem, ‘ apoio de imagem, textos @ textos literarios.

textos falados pelo - lidos pelo professor.

professor (avisos, convites,
receitas, regras etc.). !
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Apropriacao do sistema de escrita

Para compreender e se apropriar do sistema de escrita alfabética, é necessario que o professor organize um
ambiente alfabetizador para estimular e desafiar os educandos em seu processo de aprendizagem. Entretanto,
somente o contato e 0 acesso aos materiais Nndo garante a apropriacdo desse sistema. E imprescindivel a
mediacdo do professor, selecionando materiais interessantes (livros, textos digitais, jornais, revistas, entre
outros), lendo e escrevendo para e com os educandos nos diversos espacos escolares.

Outro aspecto importante € que o professor planeje e disponibilize 0 acesso ao dicionario para esclarecer duvidas
sobre a escrita de palavras, especialmente no caso de palavras com relacdes irregulares de fonema-grafema.

Para o trabalho com os géneros e os suportes textuais, € essencial contemplar as diferentes esferas de
circulacédo social.

12 ao 32 ano - Preferencialmente na esfera da vida cotidiana (bilhetes, cantigas de roda, receitas, regras de
jogo etc.), artistico-literaria (parlendas, adivinhas etc.), escolar (cartazes, pesquisas, mapas, tabelas etc.),
jornalistica (charges, cartas de leitor, entrevistas etc.), mididtica (mensagens, e-mails etc.) e publicitaria
(anuncios, slogans etc.).

42 e 52 anos - E essencial ampliar a complexidade dos géneros textuais dentro de cada esfera.

Neste trabalho com os géneros textuais das diferentes esferas de circulacdo social, é necessario utilizar
suportes reais de escrita (exemplos: panfletos, cartdes, jornais, revistas, celulares, entre outros).

APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA

SABER: Desenvolver conhecimentos para a compreensdo e a apropriacdo do sistema de escrita.
L

Escrever o préprio nome e utiliza-lo como referéncia :

para a escrita.

L

Reescrever individual ou coletivamente diferentes :

géneros textuais de memoaria (adivinhas, cantigas, : :

poemas, trava-linguas, rotulos, parlendas etc.). : :
o

Identificar e estabelecer @ Estabelecer e compreender a relacdo entre grafema/fonema (letra/som) com
relacdo entre grafema/ mais de uma correspondéncia sonora.

fonema (letra/som) com

correspondéncia sonora

Unica ou com mais de uma

correspondéncia sonora.
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APROPRIAGAO DO SISTEMA DE ESCRITA

1° E 2° ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Desenvolver conhecimentos para a compreensao e a apropriacao do sistema de escrita.

(continuac¢do)

Perceber unidades
fonoldgicas (silabas,
rimas, iniciais, mediais e

terminacodes de palavras).

Comparar palavras
reconhecendo
semelhancas e diferencas
entre sons de silabas
iniciais, mediais e

finais, percebendo
gradativamente as
diferentes possibilidades
de organizacao das
vOogais e das consoantes
na formacao das silabas
dentro das palavras.

Conhecer e compreender
: compreender

o alfabeto como base
para se apropriar do
sistema de escrita.

Compreender e se
apropriar da base
alfabética do sistema
de escrita, ainda que
ndo domine a ortografia
plenamente.

Familiarizar-se com

a escrita por meio de
varias formas de registro
(individual, coletivo,
espontaneo etc.).

- Segmentar oralmente
- palavras em silabas.

- Reconhecer unidades

- fonoldgicas (silabas,
 rimas, iniciais, mediais

. e terminacdes de

. palavras), identificando

: gradativamente as

- diferentes possibilidades
- de organizacao das

- Segmentar palavras em

- mediais ou finais para
. criar novas palavras.

- de regularidades
- ortograficas.

- Conhecer irregularidades
- ortograficas.

- Ler e escrever corretamente palavras considerando
- as diferentes possibilidades de organizacdo das
- silabas dentro das palavras’.

vogais e das consoantes

- na formacao das silabas
. dentro das palavras.

silabas e remover e/ou
substituir silabas iniciais,

- Utilizar regularidades
- eirregularidades

ortograficas em suas
- producdes textuais.

Identificar e - Utilizar regularidades
. ortograficas em suas

caracteristicas produgdes textuais.

- Conhecer e fazer uso
. deirregularidades
ortograficas da escrita.

- Produzir escrita por meio de varias formas de registro (individual, coletivo,

espontaneo etc.).

Compreender diferencas entre a escrita alfabética e  Diferenciar, relacionar e usar letras em formato

outras formas graficas (exemplos: simbolos, logos,

signos etc.).

Reconhecer as letras do alfabeto, bem como os
diferentes tipos de letra (maidscula e minuscula,

cursiva e de imprensa).

imprensa e cursiva, maidsculas e minusculas.

7 Diferentes possibilidades de organizacdo das silabas - V (o-vo) / VC (es-co-la) / CVC (car-ta) / CCV (pra-to) / CCVC (cris-tal) /
CVCC (pers-pec-ti-va) / CCVCC (trans-for-ma-¢&o).
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Leitura

Para desenvolver a compreensao e a fluéncia leitora, é essencial que o educando leia (ainda que nédo
convencionalmente) os varios géneros textuais em seus suportes reais, para além dos livros didaticos.
Destacamos que os géneros digitais também precisam ser considerados.

12 ao 32 ano - Preferencialmente esfera da vida cotidiana (bilhetes, cantigas de roda, receitas, regras de
jogo etc.), artistico-literaria (parlendas, adivinhas etc.), escolar (cartazes, pesquisas, mapas, tabelas etc.),
jornalistica (charges, cartas de leitor, entrevistas etc.), mididtica (mensagens, e-mails etc.) e publicitaria

(anuncios, slogans etc.).

42 e 52 anos - E essencial ampliar a complexidade dos géneros textuais dentro de cada esfera.

Para esse trabalho, é fundamental o planejamento de acdes que contemplem as diferentes finalidades da
leitura e possibilitem o aprendizado de estratégias variadas.

O trabalho com a leitura deve ter o foco em si, ou seja, ndo deve estar restrito a articulacdo com atividades
de escrita, interpretacdo ou resolucdo de problemas.

Além disso, é importante que o professor promova situacdes em que seja possivel perceber a
intertextualidade, ou seja, reconhecer marcas de um texto em outro texto. As experiéncias de leitura

gue temos nos permitem reconhecer essa relacdo. Por isso diferentes genéros textuais devem ser
oportunizados, pois, quanto mais elementos reconhecermos, mais facil serd a leitura e mais enriquecida sera
a interpretacdo. “[...] a intertextualidade é um fendbmeno cumulativo: quanto mais se |é mais se detectam
vestigios de outros textos naguele que se estd lendo e mais facil se torna perceber as suas relacdes com
outros objetos culturais e, portanto, mais facil é a sua compreensdo” (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 62).

LEITURA

1° E 2¢ ANOS

2° E 32 ANOS

32 E 4° ANOS

SABER: Desenvolver estratégias de compreensao e fluéncia na leitura considerando o suporte, o género
textual e sua contextualizag¢do.

Ler palavras formadas
por silabas simples e
complexas.

mediacdo do professor
(leitura compartilhada)
decodificando palavras.

Apreciar a leitura de
histérias realizadas pelo
educador percebendo os
sinais de pontuacdo na
entonacao.

Perceber outros sinais
no texto além das
letras, como ponto-final,
ponto de interrogacao
e de exclamacédo e seus
efeitos na entonacao.

Identificar, nas producdes
escritas, palavras usadas
no cotidiano.

Manusear dicionario
conhecendo sua
estrutura e finalidade.

Ler reconhecendo
- globalmente as palavras.

. Ler pequenos textos
Ler pequenos textos com
. professor (leitura ‘
compartilhada) buscando

. compreendé-los. ‘

com mediacdo do

Ler considerando os
sinais de pontuacao
presentes nos textos.

- Reconhecer outros
. sinais no texto além das

letras, como ponto-final,
ponto de interrogacao
e de exclamacdo e seus

‘ efeitos na entonacao.

Localizar palavras no
texto, e com ajuda do

- professor procura-las no
. dicionario para conhecer

os significados.

Ter dominio da leitura
" individual e coletiva.

- Ler e compreender
- textos mais complexos.

Ler e compreender
. textos com autonomia e
- fluéncia.

Ler com fluéncia considerando os sinais de
pontuacdo presentes nos textos.

Ler com fluéncia, compreender, interpretar,

. diferenciar e apreciar os diversos tipos de texto
- (narrativo, argumentativo, instrucional, dissertativo,

expositivo e descritivo, com ou sem ajuda).

Relacionar o significado da palavra no dicionario e o
sentido que ela adquire, quando contextualizada.

- Ler e compreender verbetes de dicionarios.
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1° E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Desenvolver estratégias de compreensao e fluéncia na leitura considerando o suporte, o género
textual e sua contextualizagcdo. (continuacao)

Inferir® com ajuda do
professor e dos colegas
o sentido de palavras ou

com base no contexto da
frase ou do texto.

Vivenciar situagdes de
leitura em que possa
perceber marcas de

diferentes textos verbais,

com auxilio do professor
(intertextualidade).

Manusear diversos
suportes textuais,
considerando as
condicdes de producao e
circulacao e levantando
hipdteses relativas aos
textos que poderdo

ser lidos (antecipacao

da leitura a partir do
suporte).

. Inferir o sentido de

. palavras ou expressodes
- desconhecidas, com base = figurado.
expressdes desconhecidas,
- do texto.

. Inferir®, a partir de elementos presentes no proprio
. texto, o uso de palavras ou expressdes de sentido

no contexto da frase ou

_ Estabelecer relacdes entre textos literarios e textos em outras linguagens
: (intertextualidade).

_ Escolher diversos suportes textuais, considerando as condicdes de producao
- e circulagao levantando hipoteses relativas aos textos que poderdo ser lidos
© (antecipacédo da leitura a partir do suporte).

Localizar dados contidos no texto em géneros variados a partir de suportes diversos.

Antecipar informacdes em relacdo ao texto que vai ler, apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre
0 universo tematico, bem como sobre notacdes/elementos textuais (recursos graficos, imagens, dados da
propria obra, titulo, negrito, italico).

Localizar informacdes explicitas nos diversos

géneros textuais.

Destacar, com auxilio
do professor, pontos
relevantes em textos.

. Identificar os pontos

- mais relevantes de um
. texto, organizar notas
- sobre esse texto, fazer :
. roteiros, resumos, indices
- e esquemas de forma
~individual e/ou coletiva.

]
. Localizar informacgdes - Inferir informacdes
. explicitas nos diversos - implicitas nos textos
- géneros textuais e ~ lidos.
- inferir o significado de !
. palavras e/ou expressodes
- considerando o contexto.
]
. Utilizar as notas sobre os textos lidos, roteiros,
. resumos, indices e esquemas para compreender o
. texto lido.

& Inferir: Construir o significado a partir do contexto da frase, tirar conclusées que ndo estdo explicitadas, com base em outras leituras,
experiéncias de vida, crencas, valores.
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LEITURA

SABER: Desenvolver estratégias de compreensdo e fluéncia na leitura considerando o suporte, o género
textual e sua contextualizagdo. (continuacao)

Compreender o texto lido pelo professor, pelos . Compreender o texto lido, unificando e inter-
parceiros ou individualmente, inter-relacionando - -relacionando informacdes explicitas e implicitas.
informacdes explicitas de maneira gradual. - Distinguir fatos de opinides em textos (informativos,

. jornalisticos, publicitarios etc.).

- Comparar informacdes sobre o mesmo fato
. veiculadas em diferentes midias e concluir qual é
- mais confiavel e por qué.
o
SABER: Compreender a leitura como fonte de informac¢do, entretenimento, prazer e construgcdo do
conhecimento.
o

Ler outras linguagens (ilustracdes, gestos, expressdes faciais, obras de arte e fotografias).
L

Conhecer diversos - Reconhecer diversos . Ler diversos géneros textuais considerando sua
géneros textuais a géneros textuais a finalidade para buscar informacdes, pesquisar,
partir de sua estrutura partir de sua estrutura atender sua necessidade, entretenimento e prazer.
para reconhecer sua - para identificar a sua :

finalidade. . finalidade.

o
Apreciar as diversas possibilidades estéticas da linguagem nas historias lidas pelo professor, pelos colegas e

individualmente.
e

Apreciar a leitura de historias realizadas pelo - Reconhecer e apreciar as diversas possibilidades
professor vivenciando emocdes, estabelecendo . estéticas da linguagem nas histdrias lidas pelo
identificacbes e exercitando a fantasia e a . professor, pelos colegas e individualmente.
imaginacao. '

_
Avaliar ética, estética e afetivamente diferentes textos lidos, fazendo extrapolacdes, relacionando com sua
vida pessoal.

o
SABER: Conhecer a organizac¢do interna de textos dentro do género proposto para compreender o tema
em uma sequéncia légica.

L

Perceber o principio, o Identificar o principio, Reconhecer o conflito Analisar e identificar
meio e o fim de géneros : o meio e o fim, bem . gerador do enredo : o conflito gerador do
narrativos lidos pelo i como a ideia central do | e os elementos que ‘ enredo e os elementos
professor. texto, demonstrando constroem a narrativa gue constroem a
- compreensado global de  de modo a modificar o | narrativa de modo a
- géneros narrativos. ~inicio, o meio e o fim de  modificar o inicio, o
um texto narrativo. meio e o fim de um

texto em diversos
- géneros narrativos,
- fazendo extrapolacoes
e percebendo as
. implicacdes dessas
: . modificacoes.
o
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Produc¢ao escrita

Para o trabalho com os suportes e 0os géneros textuais, € essencial contemplar as diferentes esferas
de circulacédo social, utilizando suportes de escrita reais. Exemplos: panfletos, cartdes, jornais, revistas,
celulares, entre outros.

12 ao 32 ano - Preferencialmente esfera da vida cotidiana (bilhetes, cantigas de roda, receitas, regras de
jogo etc.), artistico-literaria (parlendas, adivinhas etc.), escolar (cartazes, pesquisas, mapas, tabelas etc.),
jornalistica (charges, cartas de leitor, entrevistas etc.), mididtica (mensagens, e-mails etc.) e publicitaria
(anuncios, slogans etc.).

42 e 52 anos - E essencial ampliar a complexidade dos géneros textuais dentro de cada esfera.

Pode-se dizer que um género textual pode conter uma ou mais tipologias textuais (narrativo, descritivo,
argumentativo, expositivo e instrucional). Por exemplo: em uma crénica, pode haver uma sequéncia
narrativa, uma descritiva e até mesmo uma sequéncia argumentativa. Jd nos géneros romance, fabula,
piada, conto de fadas, entre outros, a tipologia textual predominante € a narrativa.

E essencial considerar as seguintes etapas no processo de producao textual:
« compartilhar a proposta de producao do texto com os alunos;
* mapear os conhecimentos prévios sobre o tema e o género textual;
* ampliar repertdrio, a partir da leitura de diferentes textos do género abordado;
e analisar as marcas do género;
* buscar informagdes sobre o tema;
e produzir um texto coletivo;
* escrever um texto individualmente;
* revisar e aprimorar o texto;
* publicar o texto, ou seja, criar possibilidades de circulacdo para as producdes dos educandos, dentro e
fora da escola.

O trabalho com a gramatica deve acontecer de forma contextualizada, a partir da andlise e da reflexdo de
producdes textuais considerando a lingua em seu uso social. Esse trabalho proporciona diferentes vivéncias
nas quais o educando possa fazer uso das classes gramaticais e suas respectivas flexdes adequadamente na
oralidade e na escrita.

Entende-se por classes gramaticais a divisdo do estudo das palavras em suas categorias (verbo, substantivo,
adjetivo, conjuncao, artigo, pronome, numeral, advérbio, preposi¢cao e interjeicdo).

PRODUGCAO ESCRITA

SABER: Produzir textos com coeréncia e coesao adequados aos seus interlocutores e aos objetivos a que
se propoe, considerando o género textual e respeitando a produc¢do textual prépria e alheia.
I ———

Identificar a Reconhecer e usar Compreender e dominar a funcdo da segmentacdo
segmentacao das a segmentacédo das do texto por espacos em branco.
palavras, na escrita por  palavras, na producao ~ Utilizar o conhecimento sobre as unidades
espacos em branco. ESC;'E?) por espacos em fonoldgicas quando se fizer necessario nas

ra .

- produgdes textuais (separagao de silaba no fim da
- linha, rimas em poemas, repeticdes em trava-linguas,

entre outros).
S —— ]
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PRODUCAO ESCRITA

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

SABER: Produzir textos com coeréncia e coesdao adequados aos seus interlocutores e aos objetivos a que se
propoe, considerando o género textual e respeitando a producao textual prépria e alheia. (continuagcdo)
L

Vivenciar situacdes em
gue perceba as unidades
de sentido do texto,
ainda que ndo domine
convencionalmente a
escrita (coeréncia).

Vivenciar situag¢des para
identificar as unidades
de sentido do texto

. (coeréncia).

Organizar textos em
unidades de sentido,
dividindo-os em
paragrafos segundo
as normas graficas

e de acordo com as

- textual.

caracteristicas do género

Produzir textos organizando-os em unidades de
sentido, utilizando paragrafos segundo as normas
graficas e de acordo com as caracteristicas do

. género textual.

Modificar o inicio e/ou
o fim de textos
conhecidos e/ou lidos
ainda que nao escreva
convencionalmente.

- Reescrever textos modificando o inicio e/ou o fim, analisando as implicacdes
dessas modificacdes de modo a garantir a coeréncia textual.

Reescrever individual ou
coletivamente diferentes
géneros textuais de
memoria (adivinhas,
cantigas, poemas,
trava-linguas, rétulos,
parlendas etc.).

- Criar outro texto a partir de um texto lido, transformando-o em um género
- textual diferente e realizando as adequacdes necessarias.

Produzir diferentes géneros textuais, considerando o
leitor, a fung¢ao social, as caracteristicas, a estrutura e
. preocupando-se com a
- estrutura, escolhendo

a organizacao (individual, coletivamente).

. idiomaticas, e usar
| recursos expressivos

. Produzir diferentes

- géneros textuais com

| coeréncia e coesao

- adequadas aos seus
interlocutores, aos

- objetivos a que se

- propde e aos assuntos
tratados.

Produzir diferentes
géneros textuais

palavras e expressdes

(estilisticos e literarios)

- adequados ao género
. e aos objetivos do
-~ texto (individual ou em

grupos).

Vivenciar situacdes nas quais possa perceber e/
ou identificar marcas de textos literarios em
outros textos verbais com auxilio do professor

(intertextualidade) e usar na escrita de seus préprios

textos produzidos coletiva ou individualmente.

. Estabelecer relacdes entre textos literarios e textos

em outras linguagens (intertextualidade) e usar na
escrita de seus proprios textos produzidos coletiva
ou individualmente.
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PRODUCAO ESCRITA

1° E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Produzir textos com coeréncia e coesdao adequados aos seus interlocutores e aos objetivos a que se
propoe, considerando o género textual e respeitando a producao textual prépria e alheia. (continua¢do)

Utilizar a leitura no
processo de escrita e de
reescrita.

- Utilizar a leitura no
- processo de escrita e
. reescrita reconhecendo

e
- Utilizar a leitura no processo de escrita e reescrita,
reconhecendo as palavras em todas as suas formas e
- significados (utilizando diferentes tipos de letra).
as palavras do seu

- cotidiano (utilizando

diferentes tipos de letra).
]

SABER: Conhecer e compreender conceitos gramaticais que implicam a coesao de textos.

Vivenciar situagcdes

de escrita de textos
diversos, a partir de
leituras e brincadeiras,
em que possa perceber
algumas classes
gramaticais, ainda

qgue ndo denomine
substantivos, adjetivos e
verbos.

Vivenciar situacdes

de escrita de textos
diversos em que possa
perceber outros sinais
no texto além das letras,
como ponto-final, ponto
de interrogacéo e de
exclamacado, com auxilio
do professor.

Perceber a importancia
da revisao para repensar
sua escrita.
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. Revisar textos individual e/ou coletivamente (com
- ou sem a ajuda do professor, ou em parceria com os

. pontuagao.

¢ Utilizar gradativamente, ao produzir textos individual @ Utilizar, ao produzir
- e/ou coletivamente, algumas classes gramaticais
- e algumas flexdes (grau, género, modo, tempo e

. textos, conhecimentos

- linguisticos e gramaticais:
regras sintaticas de

. concordancia nominal e
verbal.

ndmero).

o

Utilizar sinais de pontuacdo gradativamente ao Utilizar sinais de
produzir textos individual e/ou coletivamente: pontuacdo ao produzir
ponto-final, ponto de interrogacédo, ponto de textos individual e/
exclamacao, dois-pontos, travessdo e virgula em ou coletivamente:
enumeracoes. ponto-final, ponto de
interrogacao, ponto de
exclamacao, dois-pontos,
ponto e virgula,
reticéncias, aspas,
parénteses, travessao e
virgula em enumeracdes.
o
. Revisar textos individual
- e/ou coletivamente

(com ou sem a ajuda
- do professor ou em
. parceria com os

colegas), considerando
- a estrutura, a ortografia,
. a pontuacdo, a sintaxe e

o |léxico.
]

colegas), considerando a estrutura, a ortografia e a
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O EDUCANDO
SURDO EM SEU i
PROCESSONDE COMUNICACAO

E EXPRESSAO

abordagem educacional adotada e praticada pelas/nas classes bilingues
A das Escolas Polo da Prefeitura de Guarulhos na escolarizacdo de seus estu-

dantes surdos denomina-se bilinguismo ou educacao bilingue para surdos.
Esse entendimento educacional encontra respaldo no Decreto Federal n? 5.626,
de 2005, e na Lei Brasileira de Inclusdo n2 13.146, de 2015, os quais estabelecem e
orientam que os alunos surdos devem ter uma educacao bilingue, em gque a Libras
- Lingua Brasileira de Sinais (L1) € concebida como a primeira lingua, lingua natural,
e alingua majoritaria do pais, a Lingua Portuguesa (L2), em sua modalidade escrita,
como a segunda lingua. Além do embasamento legal, inUmeras pesquisas na area
da Educacao tambeém tém apontado a adocao do bilinguismo, conforme definido
anteriormente, na escolarizacdo de surdos (SKLIAR, 1997; 1999; 2005; QUADROS,
1997; LODI, 2004; FERNANDES, 2006; QUADRQOS; SCHIMIEDT, 2006; FREITAS,
2014; MOURA, 2015; LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016; MIGUEL, 2019).

Tal proposta no municipio visa atender os alunos desde a mais tenra idade, no
caso dos bebés surdos matriculados nas creches, até o Ensino Fundamental |, no
caso das criancas surdas, e do Ensino Fundamental | e I, dos alunos surdos da
Educacdo de Jovens e Adultos.

O curriculo elaborado para os alunos surdos foi construido de maneira a apre-
sentar elementos comuns aos da Base Nacional Comum Curricular e ao Quadro
de Saberes Necessarios. Entretanto, fez-se necessario um olhar mais técnico e
apurado no que tange as areas de Libras e de Lingua Portuguesa, que teve como
ponto de partida a reflexdo sobre praticas pedagdgicas que acentuam a presenca
da lingua de sinais como base para a aprendizagem, num contexto em que visua-
lidade se faz proeminente.

Essa premissa deixa claro por que se faz necessaria a composicdo de uma
proposta curricular gue contemple as necessidades e as singularidades do publico
em questao.

Em relacd&o aos pressupostos do ensino de Libras e de Lingua Portuguesa, na moda-

lidade escrita, para alunos surdos, a presente proposta curricular corrobora com o
Decreto n? 5.626, de 2005, em seu artigo 15, ao apontar que “para complementar
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o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o ensino da modalidade
escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser
ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental [...]7 (BRASIL,
2005 - grifo nosso).

Inicialmente, pode-se afirmar que tal documento legal rompe com as discursi-
vidades patoldgicas, que concebem o surdo e a surdez pelo prisma do déficit e
da correcdo, pois trazem e compactuam com o olhar da surdez pela diferenca,
de cunho fortemente sociocultural e de empoderamento linguistico, tomando a
lingua de sinais, sobretudo, como constitutiva do sujeito surdo.

Além disso, para além das perspectivas das praticas de ensino, mas, sobretudo,
pela perspectiva do sujeito, a lingua é anunciada em trés ambitos: dialdgico,
construido coletivamente, numa perspectiva dialdgica, da troca e relacional entre
0s sujeitos; funcional, no sentido de a lingua estar em situacdes reais em que
0Ss sujeitos fardo uso, a partir de determinadas funcdes sociais e das diferentes
formas que circulam socialmente, em seus modos formais e informais, impressos
e digitais; instrumental, mais especificamente no caso da Libras, partindo de
uma perspectiva historico-cultural, pode ser compreendida no sentido de ser um
instrumento para o pensamento do sujeito - como fundante do pensamento -, ou
seja, na medida em que ha apropriacao de uma lingua, e adentra-se no mundo
da linguagem, a lingua se concebe como base, fonte promotora de articulacdes
diversas e de producdo do pensamento humano.

Para tanto, é proeminente a organizacdo de espacos escolares bilingues que
potencializem o aprendizado das linguas, num processo que se aproxime do mais
natural e real possivel; do contrario, ndo havera elementos e indicadores para que
a constituicdo da lingua se dé para o sujeito surdo.

Assim sendo, a composicao de uma proposta curricular para alunos surdos
vinculada a organizacdo de classes bilingues para surdos se fortalece, e se
mostra ainda mais necessaria, na medida em que vem a baila toda a fundamen-
tacdo tedrica em relacao a lingua de sinais como parte fundamental e central no
processo de constituicdo de sujeito e no processo de ensino e aprendizagem das
pessoas surdas.

Nesse sentido, o presente trabalho curricular tem como base o respeito e a valo-
rizacdo da diferenca linguistica e cultural da pessoa surda para construcdo da sua
aprendizagem, levando em consideracdo o seu modo de pensar e se expressar,
possibilitando um espaco enriguecedor de promocao de significacdes e ressigni-
ficacdes as mais diversas, partindo da sua lingua natural, a Libras, de modo que
protagonismo e empoderamento se apresentardo como uma das finalidades na
educacédo desses alunos.
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Nesse bojo, a surdez ndo é concebida como deficiéncia, como patologia, tampouco
o surdo como deficiente, ao qual seriam imputadas iniUmeras contencdes e
limitacdes. Para essa visao clinico-patoldgica, alinguagem oral é vista como impres-
cindivel para o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo-emocional e linguistico
do surdo. Por outro lado, aqui, a surdez é vista pelo prisma da diferenca linguis-
tica e cultural, sobretudo, na forma como o surdo acessa as informacdes e os
conhecimentos disponiveis ao seu redor, ou seja, pela visao e pela lingua de sinais.
Nessa perspectiva socioantropoldgica, o surdo € considerado como integrante de
uma comunidade linguistica minoritaria, com direito a lingua e cultura proprias e
a espacos educacionais bilingues que levem em conta os pressupostos referidos
(SKLIAR, 1997; PEREIRA, 2011). Em suma, a discussao sobre a educacao de surdos
se da pelo viés da diferenca e ndo da deficiéncia, do patoldgico (PERLIN, 2016).

A compreensdo de bilinguismo discutida neste espaco se concebe tendo a
definicdo de surdo como pessoa que, por perda auditiva, compreende e interage
com as informacdes e os conhecimentos disponiveis na realidade por meio de
experiéncias visuais. Tais experiéncias possibilitam gue o sujeito surdo manifeste
seus conhecimentos, valores e crencas por meio da Libras (BRASIL, 2005).

Nesse contexto, a Libras € a lingua de instrucdo, uma vez que € por meio dela que
0s alunos terao acesso ao curriculo de cada area do conhecimento, inclusive a de
Lingua Portuguesa, tendo assim a oportunidade de vivenciar diferentes praticas
educacionais, de modo gue o seu direito de aprendizagem seja garantido.

A'lingua de sinais € o elemento identificatorio dos surdos, e tem para eles a mesma
funcdo que a lingua oral tem para as pessoas ouvintes, na medida em gque ela &
fundamental para seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social (LACERDA;
NASCIMENTO, 2016).

Por essarazao, a Libras se insere como elemento fundamental nas praticas educacio-
nais. Sua centralidade, entre outros pontos, vem responder a demanda da educacado
de surdos em relacdo a necessidade de constituicdo de uma lingua, uma vez que,
em sua maioria, os surdos sao filhos de pais ouvintes, que desconhecem a Libras e
usam o portugués oral na tentativa de se comunicar com seus filhos, que por sua
vez, muitas das vezes, conseguem captar fragmentos do que lhe é dito, mas, ainda
gue cheguem a escola com alguma linguagem adquirida na interacdo com os pais
ouvintes, ndo apresentam nenhuma lingua constituida. Para tanto, se faz imperativa
a adocdo do modelo bilingue de educacéo para surdos (PEREIRA, 201D).

Ao iniciar sua trajetodria escolar, a crianca ouvinte traz consigo a constituicdo da
lingua oral vivenciada no seio familiar desde o nascimento de forma natural e
espontanea, possibilitando assim conexdes entre significado e significante. Dife-
rentemente, a maior parte das criancas surdas ndo contaram com a mesma
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oportunidade, ndo vivenciando trocas comunicativas que favoreceriam a consti-
tuicdo de uma lingua.

Sendo assim, a problematica ndo recai (ou pelo menos, ndo deveria recair)
sobre o fato de a crianca ter nascido surda, mas no fato de seu entorno social
desconhecer suas singularidades, acarretando um “problema social que pode
gerar consequéncias irreversiveis no desenvolvimento da crianca caso nao seja
oferecido a ela o direito de ter acesso a aquisicdo de uma lingua de forma
natural” (QUADROS, 1997, p. 30).

Nota-se que “um ser humano ndo € desprovido de mente ou mentalmente
deficiente sem uma lingua, porém estd gravemente restrito no alcance de seus
pensamentos, confinado, de fato, a um mundo imediato, pequeno” (SACKS,
1998, p. 52).

O fato recorrente da tardanca que acontece entre a descoberta da surdez da
crianca e a aprendizagem de uma lingua estruturada ¢ o vacuo que se da na
comunicacdo e na compreensao de conceitos, trazendo assim influéncias prejudi-
ciais em relacdo a maneira que a crianca organiza e estrutura seu pensamento, e se
constitui, no ambito escolar, como sujeito ativo em seu processo de aprendizagem.

Desse modo, a aprendizagem de uma lingua representa um fator determinante na
constituicdo do sujeito, pois a partir dela € que se dara sua insercdo e interacdo
com o meio em que vive, permitindo a crianca conhecer a si mesma e reconhe-
cer-se no mundo. Dessa forma, para que ocorra a aquisicdo da lingua de sinais
faz-se imprescindivel:

Expor a crianca surda desde cedo a um grupo social que utilize essa
lingua, como adultos e criancas surdas e também ouvintes fluentes
em lingua de sinais. Propde-se, ainda, que 0s pais dessa crianca
aprendam a lingua de sinais, para com ela estabelecerem uma
comunicacdo. No caso de criancas surdas, filhas de pais surdos (pai
e mae ou um deles) a aquisicdo ocorrera da mesma forma gque nas
criancas ouvintes com seus pais ouvintes pela riqueza das interacdes
sociais (LACERDA; NASCIMENTQO, 2016, p. 63).

Assim, a aprendizagem da linguagem pelo surdo demandara interacdes comuni-
cativas pela insercdo no funcionamento linguistico da lingua de sinais por meio de
atividades discursivas, com seus pares surdos e professores bilingues (PEREIRA,
2011). Desse modo, para o trabalho docente nas classes bilingues, € imprescin-
divel a presenca de professores bilingues, com proficiéncia tanto na Libras quanto
na Lingua Portuguesa, somado aos conhecimentos tedricos, metodolodgicos e
didaticos acerca do processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos.
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Além disso, a interacdo com professores surdos sinalizadores vai além do apren-
dizado da lingua de sinais com alguém nativo da lingua, na medida em que o
frequente e sistematico intercambio ocorrido na escola e nas comunidades surdas
contribuird no sentido de servir como modelo identificatorio positivo de adulto
surdo, integrante e participante da comunidade e da cultura surda.

Em relacdo a dimensao cultural, entende-se por cultura surda

[...] o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo
a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas
percepcdes visuais, que contribuem para a definicdo das identidades
surdas e [...] das comunidades surdas. Isto significa que abrange a
lingua, as ideias, as crencas, os costumes e os habitos do povo surdo
(STROBEL, 2016, p. 29).

E a esse entendimento estdao atrelados os seguintes artefatos culturais constituintes:

a) a experiéncia visual: a qual constitui os surdos como individuos que
percebem e apreendem o mundo pela visao;

b) o linguistico: em que a lingua de sinais assume a centralidade nos
processos de comunicacao;

c) o familiar: onde se discute os impactos do nascimento de criancas surdas
nas familias;

d) a literatura surda: que abrange publicacdes em lingua de sinais e outras
escritas de autores surdos;

e) vidasocial e esportiva: em que sdo evidenciados os eventos e as atividades
culturais e esportivas;

f) as artes visuais: onde se localizam o teatro e as artes plasticas que
representam a comunidade;

g) o politico: em que se destacam as lutas sociais e o engajamento de seus
membros;

h) os materiais: vinculado aos recursos e as tecnologias que possibilitam a
acessibilidade (STROBEL, 2009).
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Libras na educacao de surdos

O Brasil € um pais multilingue. Os brasileiros surdos e ouvintes diariamente
convivem com falantes e sinalizadores de diferentes linguas tanto de modalidades
orais-auditivas, no caso das linguas orais, quanto de modalidade visual-espacial,
no caso das linguas de sinais.

Além do portugués, sdo faladas, hoje, em nosso pais, mais de
222 linguas. E eu ndo estou aqui me referindo a linguas faladas por
estrangeiros - estou me referindo a existéncia de pelo menos 222
idiomas falados, como linguas maternas, por cidadaos brasileiros
natos! Dessas linguas, pelo menos 180 s&o linguas indigenas, cerca
de 40 sdo linguas de imigracado, e duas sao linguas de sinais: Libras -
a Lingua Brasileira de Sinais - e a Lingua de Sinais Kaapor Brasileira®
(MAHER, 2013, p. N7 - grifos Nnossos).

Apesar dessa multiplicidade, bem como do destague a respeito a Libras, a historia
da educacédo de surdos refletiu olhares diferentes e particulares em relacdo a lingua
de sinais devido as diferentes perspectivas em direcdo a abordagem educacional
que melhor atenderia as singularidades do aluno surdo.

Dentre essas abordagens, destacam-se:

a) o Oralismo: em gue o sujeito surdo é submetido a uma escolarizacdo que
defende a comunicacao exclusivamente pela linguagem oral e proibicdo
dos sinais e do alfabeto manual;

b) a Comunicacao Total: caracterizada pelo uso da linguagem oral, do
alfabeto manual e dos sinais, mas ndo necessariamente de uma lingua
de sinais, com toda a sua complexidade, expressividade e riqueza de
possibilidades;

c) o Bilinguismo: a escolarizacdo dos alunos surdos é marcada pelo
uso, aprendizagem e aprofundamento por meio da Libras, que da o
arcabouco para o aprendizado da segunda lingua: o portugués escrito
(PEREIRA, 201D).

Como se observa, a lingua de sinais pode receber diferentes compreensdes depen-
dendo da perspectiva educacional que se tem ou de onde se fala. Desse modo,
compreende-se que as linguas de sinais como linguas naturais que surgiram

? A Lingua de Sinais Kaapor Brasileira ou Lingua de Sinais Urubu-Kaapor € usada por surdos do povo indigena
Urubu-Kaapor, habitantes do estado do Maranhdo.
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espontaneamente a partir das interacdes entre pessoas surdas, permitindo a
expressao de conceitos descritivos, emotivos, racionais, literais, metaforicos,
concretos, abstratos, entre outros, ou seja, possibilitando a expressado de qualguer
conteudo oriundo da necessidade comunicativa e expressiva do ser humano
(FERREIRA-BRITO, 1995).

Os estudos envolvendo a lingua de sinais receberam destagque em 1960, com a
pesquisa de William Stokoe, que analisou a Lingua de Sinais Americana (American
Sign Language - ASL). Os resultados produzidos apontaram qgue essa lingua
atendia a todos os critérios e aspectos pertinentes a qualguer outra lingua, em
relacdo a léxico, sintaxe e capacidade de criacdo de uma quantidade infinita de
sentencas. A partir desses estudos, pesguisadores de muitos paises - incluindo
o Brasil - também se debrucaram tendo como objeto a lingua de sinais utilizada
pelas comunidades surdas.

Desse modo, as linguas de sinais ndao se constituem apenas como uma linguagem,
mas como uma lingua - por isso a denominacdo Lingua Brasileira de Sinais e ndo
“Linguagem Brasileira de Sinais”. Além do argumento legal (Lei n? 5.626/2002
e Decreto n? 5.626/2005), a Libras - assim como as demais linguas de sinais e
linguas orais de outros paises - pode ser compreendida como uma lingua, pois
contempla os principios linguisticos no que se refere a presenca de um conjunto
de léxicos (os sinais) e um sistema abstrato de regras gramaticais, que dirige tais
léxicos (PEREIRA, 2011). Da mesma forma, como lingua, pode ser analisada pelos
aspectos linguisticos nos niveis fonoldgicos, morfoldgicos, semanticos, sintaticos
e pragmaticos.

No que diz respeito a complexidade e as inumeras possibilidades de enunciacbdes,
ndo ha restricdes na Libras. Seus falantes podem produzir, receber e compreender
enunciados a partir dos mais diversos géneros discursivos, como: opinar a respeito
de fatos do cotidiano, rememorar e contextualizar acontecimentos do passado,
falar sobre o futuro, apreciar a contacdo de uma historia, declamar poesias,
compreender principios e encadeamentos filosoficos, debater sobre politica e
esportes, descrever fendmenos ambientais, entreter-se com enredos e persona-
gens de uma lenda, entre outros.

Sendo assim, alicercado aos pressupostos da educacao bilingue para surdos, a
Libras tem para os surdos a mesma funcédo que a lingua oral tem para as pessoas
ouvintes, no que tange a promocédo de seu desenvolvimento cognitivo, emocional
e social (LACERDA; NASCIMENTO, 2016).
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Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos

No gue diz respeito a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, aprender o
portugués como segunda lingua decorrera do significado que essa lingua assume
nas praticas sociais, com destaque as escolares. E essa significacdo sé podera
acontecer por meio da lingua de sinais, a qual possibilitara que todo arcabouco
historico e cultural constituido ao longo da humanidade seja compreendido e
faca sentido as pessoas surdas.

Inicialmente, temos que entender que as duas linguas em jogo
neste processo (Libras e Lingua Portuguesa) diferenciam-se
guanto a estrutura e ao modo de funcionamento: apropriar-se da
linguagem escrita exige da crianca (surda ou ouvinte) um alto grau
de abstracdo com relacdo ao mundo e aos objetos. [...] Na crianca
surda, esse nivel de abstracdo so € alcancado no decorrer do
desenvolvimento da Libras. Assim, a escrita é entendida como uma
linguagem do pensamento, das ideias, e estabelece, desse modo,
uma relacdo com a linguagem interior construida no processo de
apropriacao da primeira lingua (LODI; LACERDA, 2012, p. 169).

Nesse sentido, o aprendizado da escrita, na perspectiva do letramento,
dependerd da constituicdo de seu sentido construido primeiramente na
Libras, visto aqui, a centralidade que a primeira lingua assume na educacao
de pessoas surdas.

Diferentemente dos alunos ouvintes, que, no aprendizado do portugués,
poderdao se valer do estabelecimento da relacédo fonema e grafema, as criancas
surdas sinalizantes se valerdo do canal visual, da memodria e do conhecimento
em Libras para tal aprendizado.

Desde os primeiros contatos com a escrita, as palavras seréo
processadas mentalmente como um todo, sendo reconhecidas
em sua forma ortografica (denominada rota lexical), serdo
“fotografadas” e memorizadas no dicionadrio mental se a elas
corresponder alguma significacdo. Se ndo houver sentido, da
mesma forma nao houve leitura (FERNANDES, 2006, p. 9).

Em outras palavras, na relacdo com o portugués, o aluno surdo ndo recorrerd as
relacdes letra-som (rota fonoldgica), mas a rota lexical, ou seja, as palavras por
inteiro, tendo por base sua forma ortografica.

Dito isso, é oportuno assegurar que a surdez em si nao impede o aprendizado
da Lingua Portuguesa por parte dos alunos surdos. Entretanto, abre um espaco
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para inuUmeros desafios de cunho metodoldgico e didatico, os quais, desde
outrora, sdo fartamente e incansavelmente discutidos, problematizados e anali-
sados pelos professores de surdos.

Nessa perspectiva, as possiveis dificuldades de leitura e escrita ndo derivam da
surdez, mas do pouco conhecimento dos alunos surdos em relacdo a segunda
lingua (SAO PAULO, 2008).

Os encaminhamentos metodoldgicos para trabalhar o portugués se dado pelo
envolvimento pelos géneros textuais e letramento deles. Contudo, para fazer
sentido, se faz necessario que os alunos primeiramente vivenciem o0s géneros
em Libras para posteriormente usa-los no aprendizado do portugués escrito, e
isso deve ocorrer, inicialmente, pela leitura.
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Quadros de saberes

LIBRAS: EMISSAO E RECEPCAO

1° E 2° ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Compreender e interagir com o mundo por meio da Libras na construgdo, transmissao,
aprofundamento e compartilhamento de ideias, sentimentos, fatos e conhecimentos.

Referir-se a objetos e
coisas sinalizando.

Identificar pessoas,
lugares, objetos.

Criar repertdrio
sinalizados para
explanar acontecimentos
relacionados a vida
diaria.

Utilizar a lingua para
influenciar o pensamento

das pessoas transmitindo

seu ponto de vista.

Participar de momentos
em que explane sobre
ideias e pensamentos.

Explorar a atencédo

e a percepcdo visual
movimentando a cabec¢a
e o olhar para explorar a
localizacdo de objetos,
do professor ou outra
pessoa.

Participar de rodas de
conversas nas quais
o uso da Libras é

oportunizado de maneira !

contextualizada.
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. sinais.

. Descrever pessoas,
- lugares, objetos.

- Narrar acontecimentos

Emitir opinides.

. Explorar a capacidade
- de defender uma ideia e
: justificar sua posicdo.

- Fazer contato visual com
- o interlocutor.

| Fazer o uso da Libras de

Referir-se a objetos e
coisas gue nao estao
em seu campo de visdo,
sinalizando levando em
. conta o detalhamento
- das caracteristicas,
- assim como explicitando
. coerentemente seu uso.

Referir-se a objetos

e coisas sinalizando,

percebendo as distingdes

derivacionais. (Exemplo:
. cadeira e sentar.)

Referir-se a objetos e
coisas se preocupando
com as combinacdes
possiveis de dois ou mais

- Utilizar pronomes
identificados

. espacialmente a fim
de referir-se a pessoas,

- lugares e objetos que
nao estao presentes.

- Observar pronomes
identificados

. espacialmente a fim
de referir-se a pessoas,

- lugares e objetos que
nao estao presentes.

Relatar em Libras fatos
do cotidiano, pessoal

ou do grupo com maior
repertdrio de vocabulario
e estrutura linguistica.

- Narrar acontecimentos
de maneira légica e com
coeréncia.

relacionados a vida
diaria.

. Expor alternativas

. sobre atitudes que as

. pessoas poderiam ter em
- diferentes situacoes.

- Emitir opinides e
argumentar.

- Participar de momentos | Ser capaz de defender

. em gue sejam . uma ideia e justificar sua
necessarios expor ideias | posicado.
e posicoes. ‘

. Permanecer atento e

- concentrado ao discurso
- em Libras em diferentes
. contextos como sala de

- aula, didlogos, atividades
- extracurriculares.

- Entender a importancia
- do contato visual para

. sua comunicag¢do em

. Libras enguanto sujeito
- surdo.

. Entender o uso da
topicalizacdo na
construcao de frases.

- Ordenar em
suas sentencas
participante-verbo
© ou verbo-objeto.

maneira contextualizada
ao dirigir-se a alguém.
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1° E 22 ANOS

LIBRAS: EMISSAO E RECEPCAO

22 E 32 ANOS

3° E 4° ANOS

SABER: Compreender e interagir com o mundo por meio da Libras na construg¢do, transmissao,
aprofundamento e compartilhamento de ideias, sentimentos, fatos e conhecimentos. (continua¢ao)

Produzir o préprio nome
e 0 nome dos amigos
utilizando o alfabeto
manual.

Utilizar gestos para fazer
solicitacdes ou chamar a

atenc&o de outras pessoas

para iniciar comunicacao.

Usar a Libras nas relacdes

entre os pares de forma
ludica, autébnoma, de
acordo com as condi¢des
e tempo de contato com
a lingua.

Apresentar habilidades
em explorar, perceber
e discriminar imagens
utilizando a Libras.

Participar de situacdes
em gue seja construida
uma rotina sobre os
acontecimentos previstos
para iniciar o processo
de antecipacado sendo
proferido em Libras.

Participar de jogos e
brincadeiras em que sinais
sejam contextualizados
para a compreensdo das
regras e combinados.

Perceber os sinais
conforme as praticas
linguisticas relacionadas
a temas do cotidiano.

Realizar e compreender a
datilologia.

: Explorar gestualidade

para relatar
acontecimentos simples.

Compreender a dindmica

interacional de um

- didlogo ou de uma
. conversa.

- Relatar histdrias
- utilizando figuras
- como locais reais dos

referentes.

‘ Antecipar atividades

usando a Libras para

3 explicar o que sera feito,

a partir da visualizacdo

- do objeto de estudo.

- Compreender sinais e

contextualizacdo de

. regras e combinados

realizados por meio de

. jogos e brincadeiras.

Ampliar o repertdrio de

- vocabuldrio e estrutura
linguistica a partir de
- noticias do cotidiano.

. no ritmo e velocidade.

. se da a gestualidade

- do outro para ampliar

. seu repertdrio de sinais,
- no que se refere a

- vocabulario e cultura.

 Observar e iniciar o uso
- articulado das partes de
- uma narrativa baseada

- por meio da Libras
. planejamentos

- de atividades ou
acontecimentos a

. criar e combinar sinais

- momento a fim de

. conforme as praticas

Compreender a
datilologia, com avanco

Realizar a datilologia,

. com avanco no ritmo e
velocidade.

: Participar de

situacdes de trocas e

. compartilhamento com as |

particularidades de como

entre os pares.

Utilizar a gestualidade
em seu aspecto amplo

a fim de explorar a
comunicacao permitindo

- detalhamentos em seu

discurso.

Explorar sua atencdo
e percepcdo por meio

- Explorar a percepcao das

reacdes do interlocutor

- no momento da interacdo
- e modificar sua producao
- de acordo com a

- necessidade exibida na

resposta.

em uma sequéncia de

- figuras.

© Articular o uso das
. partes de uma narrativa
- baseada em uma

sequéncia de figuras.

‘ Participar de construcodes ‘

coletivas em que
sejam dialogados

e organizacdes

serem realizados

. posteriormente.

Manifestar por meio da
Libras planejamentos

- e organizacdes

de atividades ou

- acontecimentos a

serem realizados

- posteriormente.

: Participar de situacdes

em gue seja necessario
para determinado

melhor desenvolvimento.

Combinar sinais
previamente quando

. necessario em situacdes

diversas como atividades

. na escola, brincadeiras,

didlogos, entre outros.

Contextualizar os sinais

linguisticas relacionadas

. a temas do cotidiano.

Perceber diferencas entre

- as estruturas linguisticas

da Libras e do portugués.
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LIBRAS: EMISSAO E RECEPCAO

12 E 22 ANOS

Participar de rodas
de histodrias infantis
sinalizadas.

Participar de contacdes
de historias infantis em
Libras a partir de livros
com imagens.

Participar de situacdes
gue explorem as

habilidades de percepcao

e discriminacdo visual.

Participar de
situacdes em que
seja oportunizada
manifestacao de
opinides pessoais.

Assistir e produzir videos
de apresentacao pessoal
em Libras.
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diferentes géneros.

2° E 32 ANOS

Observar e se concentrar
em momentos de rodas
de historias diversas de

Participar de contacdes
de histoérias, em interagéo
natural ou em registros
de video.

SABER: Compreender e interagir com o mundo por meio da Libras na construgdo, transmissdo,
aprofundamento e compartilhamento de ideias, sentimentos, fatos e conhecimentos. (continua¢ao)
.

Ampliar, por periodos
maiores, a atencao
aos interlocutores,

a comunicac¢ao e ao

- discurso em contacdes

- de historias pelo

- professor ou pelos pares
- e em videos.

- Recontar histérias em
Libras autonomamente,
ampliando seu repertoério

- gradativamente.

- Utilizar a Libras para
contar histdrias infantis
a partir de livros com

- imagens.

Recontar histdrias,
autonomamente, se
preocupando com a
producdo qualitativa e

- estética da sinalizacéo.

© Explorar as habilidades

- de percepcdo e

- discriminacao visual
por meio de imagens e

. objetos.

- Explorar as habilidades
de percepcédo e
discriminacao visual na
identificacdo da Libras
. com atividades de jogo
da memoadria em lingua de
© sinais, telefone sem fio e
. outros jogos, adequados
para a realidade da
. crianga surda.

Participar de
 negociacdes sobre
 decisbOes a serem

tomadas pelo grupo,

- expressando em Libras
- duvidas, opinides
e dilemas com a
ajuda do professor,
- proporcionando o
- exercicio inicial da
criticidade, ampliando

Apreciar a opiniao
. pessoal de diferentes
" interlocutores em um
didlogo.

- repertério de vocabulario |

- gradativamente.

Perceber, discriminar
visualmente e descrever

~imagens e objetos.

Produzir videos

. apresentando
© opinides e formulando

perguntas sobre

- temas propostos pelos
- estudantes, ampliando

gradativamente o
repertorio e desafios.

- Produzir e apresentar
videos de apresentacao
pessoal em Libras.

em diversos contextos
de atividades realizadas

- escolar.

- Assistir e produzir videos |

Produzir e apresentar
videos em diversos
contextos de atividades

. dentro e fora do contexto : realizadas dentro e fora

do contexto escolar.
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1° E 22 ANOS

LIBRAS: EMISSAO E RECEPCAO

22 E 32 ANOS

3° E 4° ANOS

SABER: Compreender e interagir com o mundo por meio da Libras na construg¢do, transmissao,
aprofundamento e compartilhamento de ideias, sentimentos, fatos e conhecimentos. (continua¢ao)

Participar de rodas

de conversas que
explorem assuntos sobre
o cotidiano em que a
bagagem cultural trazida
seja evidenciada.

Participar de contacdes
de histérias em que se
estimule a organizacéo
temporal.

Participar de didlogos
em rodas de conversa
sobre temas como
rotina escolar e
calendario, explorando
a compreensao e a
producao sinalizada.

Participar de situacoes
em que acontecam
didlogos de sentencas
com estrutura sintatica
simples.

Identificar as
caracteristicas

das personagens
apresentadas nos
contos sinalizados pelo
professor.

Participar de momentos
de contos e historias
improvisados partindo de
comandas dadas pelos
educandos.

Participar de momentos
de leitura compartilhada
de producdes narrativas.

- cultural e emog¢des com
- os interlocutores.

| Compreender historias

. Compreender sentencas

- Antecipar eventos de

- uma narrativa pela

. percepcdo de imagens
- e caracteristicas de

. personagens.

- Produzir contos e

- Participar de leitura

- compartilhada de

- producdes narrativas,

. com o professor

- realizando a leitura e

- mediando a participacdo
. de todos.

Participar de
momentos de didlogos,
compartilhando
vivéncias, repertdrio

em sequéncia
|6gico-temporal

- ampliando gradativamente
- a complexidade. ‘

Apropriar-se de
elementos pertencentes
a rotina da escola, de
maneira a antecipar

- informagdes.

com estrutura sintatica
simples.

. complexa.

. 0s demais.

- Organizar histérias em

Explorar as funcdes
fatica e referencial
da linguagem, para
iniciar, manter e
. concluir uma conversa,
" e para transmitir uma
- informacao de forma
direta.

Acompanhar
conversacoes em
grupo, mantendo uma
conversacao clara com

- Narrar histérias em

sequéncia
|6dgico-temporal,

sequéncia
|dgico-temporal,

ampliando gradativamente : ampliando gradativamente

- a complexidade.

- a complexidade.

. Compreender sentencas

- Saber incorporar

. personagens de forma
- adequada ao registro

- linguistico e a situacao
- de sinalizagdo, ampliando | personagens da histdria.

Conseguir realizar
didlogos e troca de
informacdes sobre
a rotina escolar e

- vivéncias cotidianas,

- estabelecendo uma

- organizacdo temporal
com base no calendario.

Apropriar-se do
calendario e de sua
sequéncia temporal.

Compreender sentencas
extensas, conseguindo
organizar a ordem dos

- acontecimentos.

mais extensas, com
estrutura sintatica mais

- Relatar historias

- introduzindo os pontos

' no espaco, identificando
- adegquadamente as

- gradativamente os
- desafios e repertorio.

histérias improvisadas.

- Observar diferencas nas | Explorar as

caracteristicas distintas
entre producdes

caracteristicas entre
producdes literarias e as

. sinalizacdes espontaneas. : literdrias e sinalizacdes

. Participar de leitura

- compartilhada de

- producdes narrativas,

- com o professor

- mediando a participacao
- de todos para realizarem
- a leitura.

. espontaneas.

- Realizar leitura
- compartilhada de
- producdes narrativas.

o)) |

1
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LIBRAS: EMISSAO E RECEPCAO

12 E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

32 E 4° ANOS

SABER: Compreender e interagir com o mundo por meio da Libras na construgdo, transmissdo,
aprofundamento e compartilhamento de ideias, sentimentos, fatos e conhecimentos. (continua¢ao)

Participar de
dramatizacdes de
histérias trabalhadas
em sala de aula com a
producao de sinalizacdo
espontanea.

Participar de momentos
e rodas de conversa

em que expresse por
meio da Libras suas
experiéncias vividas.

Participar de momentos
em gue sejam passados
videos com surdos
adultos sinalizando.

Participar de momentos
de didlogos em que
relate aspectos de sua
vida e de seus interesses
pessoais.

Observar momentos

em que sejam relatadas
expectativas em relacédo
a algum acontecimento
futuro.
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Participar de
dramatizag¢des de
histérias com a
sinalizacdo apropriada

- de acordo com o tema
. proposto.

- Explorar a explanacéao
- sobre experiéncias

- vividas, ao observar

- fotos, desenhos e

- filmagens.

. Ter contato com videos

de narrativas produzidas
por surdos em videos.

. Contextualizar o género

de autobiografia,
relacionando com as

- trocas de experiéncias
- relatadas anteriormente.

: Participar de atividades

que possibilitam a

. troca de experiéncias

relacionadas aos

. planos para o futuro e
desenvolvimento pessoal.

- usando Libras e as

- regras de interacao

- entre os participantes,
- como o respeito pelo

- turno comunicativo e a

- Relatar experiéncias

- vividas por meio

- de fotos, desenhos

- e filmagens,

- compartilhando com os
- colegas.

- Observar narrativas em
. em videos de surdos

- adultos.

| Observar producdes

- expressem planos para o

. pessoal.

Participar de atividades
de representacéo e
dramatizag¢do de historias
infantis ja conhecidas,

observacao de intencdes
nos enunciados.

Contribuir na elaboracao
de atividades de
representacao e
dramatizacao teatral,

- fazendo uso da Libras e
- das regras de interacdo
- entre os participantes,

- como o respeito pelo

- turno comunicativo e a

observacao de intencdes
nos enunciados.

- Relatar experiéncias

- vividas por meio

- de fotos, desenhos

- e filmagens,

- compartilhando com

- 0s colegas, utilizando a

organizacao temporal.

Libras baseadas em
producdes observadas

Reconstruir narrativas
em Libras baseadas em
producdes observadas

- em videos de surdos
- adultos.

sinalizadas de
autobiografia.

Produzir autobiografia
sinalizada.

- Explorar didlogos e rodas
- e expectativas
. relacionadas aos

de conversas em que se

futuro e desenvolvimento

Relatar seus anseios

planos para o futuro e

. desenvolvimento pessoal.
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LIBRAS: ANALISE LINGUISTICA

1° E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Compreender o uso da Libras pela pratica da analise linguistica a partir da perspectiva visual.

Participar de didlogos
em gue seja observada a
funcdo anafdrica.

Reconhecer a
configuracdo de mé&os na
construcdo de sinais.

Reconhecer a
importancia do ponto
de articulacdo na
construcdo de sinais.

Reconhecer a
importancia do
movimento na
construcdo de sinais.

Reconhecer a
importancia da
orientacdo da palma na
construcado de sinais.

Reconhecer a
importancia dos
classificadores na
producao sinalizada.

Explorar relagdes
temporais por meio da
marcagao de tempo.

Participar de didlogos e
producdes sinalizadas
em que seja observado
como se da a sintaxe
espacial da Libras.

. Explorar situacdes em
© que na construcdo de

- um dialogo a fungéo :
. anafdrica esteja presente. :
. Explorar a configuracdo

- brincadeiras.

i Explorar o ponto de

- brincadeiras.

- Explorar o movimento
. em jogos e brincadeiras.

- Explorar a orientacéo

brincadeiras.

- Explorar uso de

e brincadeiras.

. Explorar a marcagéo
- relatos vivenciados do
. do contexto escolar.

. Explorar itens da sintaxe  Fazer uso da sintaxe
- espacial da Libras.

- Utilizar a funcao
- anafdrica.

" |dentificar a funcao
- anafdérica em momentos
- de didlogos e narrativas.

- Explorar a configuracdo  Formular sentencas de
de maos nas construcdes @ forma adequada em
de narrativas e relacdo ao parametro
explanacdes sobre os configuracdo de méos.
conteudos.

de mé&os em jogos e

¢ Explorar o ponto - Formular sentencas de
de articulacdo nas forma adequada em
construcdes de narrativas | relacdo ao parametro
e explanacdes sobre os | ponto de articulacao.
conteudos. :

articulacdo em jogos e

© Formular sentencas de

- forma adequada em
relacdo ao parametro
movimento.

. Explorar o movimento

. nas construcdes de
narrativas e explanacdes
sobre os conteldos.

- Formular sentencas de
forma adequada em
relacdo ao parametro
orientacdo da palma das
maos.

- Explorar a orientacéo da
palma nas construcdes
de narrativas e
explanacdes sobre os
conteudos.

da palma em jogos e

© Explorar o uso de - Fazer uso de
classificadores nas classificadores de forma
construcdes de narrativas | adequada.
e explanacdes sobre os
conteldos.

classificadores em jogos

Fazer uso e identificar

a marcacao de tempo

- explicita em relatos
vivenciados do cotidiano,

. dentro e fora do contexto

escolar.

. Compreender e fazer uso
das relacdes temporais

- por meio da marcacao
de tempo.

de tempo explicita em

cotidiano, dentro e fora

- Utilizar na sintaxe
multiplos repertorios de

- elementos, ampliando-os
gradativamente, para

. constituir frases em suas
interacdes espontaneas.

- espacial da Libras.
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PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

1° E 22 ANOS

LIBRAS: ANALISE LINGUISTICA

2° E 32 ANOS

32 E 42 ANOS

SABER: Compreender o uso da Libras pela pratica da analise linguistica a partir da perspectiva visual.

(continuac¢do)

Observar o uso

do sistema de
pronominalizacdo
(apontamento) da
Libras nos momentos de
recontos de histdrias ou
relatos de vivéncias do
cotidiano.

Observar o uso poético
da Libras.

Participar de didlogos e
producdes sinalizadas em
gue sejam observadas a
classificacdo semantica
ao usar a lingua de sinais
para expressar temas do
cotidiano.

Participar de interacdes
espontaneas, em que

a construcao de frases
aconteca de maneira que
siga a estrutura linguistica
para que o discurso

seja claro e coerente,
ampliando o vocabulario
e a complexidade
gradativamente.

Participar de didlogos e
producdes sinalizadas em
gue seja observado uso
dos substantivos, verbos,
adjetivos, pronomes na
Libras e suas funcdes na
frase.

Reconhecer os
elementos de uma
narrativa (personagem,

enredo, tempo e espaco). :
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Explorar o uso
do sistema de
pronominalizacdo entre
a forma apontada e seu

- referente nos momentos
- de recontos de historias
. ou relatos de vivéncias

do cotidiano.

Explorar as

possibilidades de uso

. poético da Libras.

- Perceber a classificacao

semantica ao usar a

- lingua de sinais para
- expressar temas do
- cotidiano.

Explorar, em interacdes

espontaneas, a

- construcado de frases

de maneira que siga

- a estrutura linguistica

para que o discurso

' seja claro e coerente,

ampliando o vocabulario
e a complexidade

. gradativamente.

- Perceber os substantivos,

verbos, adjetivos,

. pronomes na Libras e
‘ suas funcdes na frase.

- Explorar a estrutura

de uma narrativa,
observando a coeréncia
do discurso.

- de histodrias ou relatos de
- vivéncias do cotidiano.

- diversas manifestacdes
artisticas baseadas na

- Libras.

- Consolidar o uso da

- ao usar a lingua de sinais

. para expressar temas do
- cotidiano.

Consolidar em
- a construcado de frases
- a estrutura linguistica

- seja claro e coerente,
ampliando o vocabulario

. gradativamente.

- adjetivos, pronomes na
© Libras e suas funcdes na
- frase.

. Produzir narrativas sobre |

- na tematica, com a
- mediacdo do professor.

Compreender o uso de Utilizar o uso do sistema
pronomes dentro do de pronominalizacao
sistema linguistico nos entre a forma apontada
momentos de recontos e seu referente nos
momentos de recontos

- de histodrias ou relatos de
- vivéncias do cotidiano.

]

Participar de sarau com Organizar e apresentar
- sarau com diversas
- manifestacdes artisticas
- baseadas na Libras.
]
- Utilizar a classificacao

semantica ao usar a
- lingua de sinais para
- expressar temas do
- cotidiano.

classificacdo semantica

]
Utilizar em suas

- interacdes espontaneas

- a construcdo de frases
de maneira que siga

- a estrutura linguistica
para que o discurso

- seja claro e coerente,

. ampliando o vocabuldrio
e a complexidade

. gradativamente.

]

Explorar o conhecimento | Consolidar o

dos substantivos, verbos, : conhecimento dos

. substantivos, verbos,

: adjetivos, pronomes na

- Libras e suas fung¢des na

- frase.

interacdes espontaneas,
de maneira que siga

para que o discurso

e a complexidade

. —
Produzir autonomamente
narrativas sobre um tema
proposto, mantendo o

. foco na tematica.

um tema proposto,
mantendo o foco



ENSINO FUNDAMENTAL | PROPOSTA CURRICULAR QSN

LIBRAS: ANALISE LINGUISTICA

1° E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Compreender o uso da Libras pela pratica da andlise linguistica a partir da perspectiva visual.

(continuac¢do)

Perceber os parametros

da lingua nos momentos
de producdo espontanea
do aluno.

Fazer uso da

concordancia verbal com
do sistema pronominal,
. estabelecendo

referentes presentes.

Participar de didlogos e
producdes sinalizadas
em gue seja observado o
uso de pronominalizacao
da Libras nos momentos
de contacado de histodrias,
didlogos, relatos de
experiéncias vividas.

Conhecer, reconhecer
e explorar a flexdo de
género e grau.

Participar de atividades
de construcdo de textos
em Libras.

Construir sinalarios
a partir de temas
trabalhados em sala
de aula, ampliando
gradativamente o
repertorio.

Observar
comportamentos
linguisticos em ambientes
formais e informais.

- Explorar a

- discurso em primeira ou
. segunda pessoa.

- didlogos, relatos de
- experiéncias vividas.

. Reconhecer e explorar a

. Explorar em atividades
. sentido, como eventos ou :
- cenas em uma narrativa.
. Construir sinaladrios

- adequacédo de uso as

: gradativamente o

- formais e informais.

Observar e analisar a
simultaneidade, uso do
espaco na elaboracéo
do discurso, as
- configuragdes de mao e
. expressdes nao manuais
- em sinais realizados
. separadamente.

Explorar parametros da
lingua nos momentos de
producdo espontanea do
aluno.

Utilizar a simultaneidade,
uso do espaco na
elaboracédo do discurso,
as configuracdes de

. Mao e expressdes
- Nao manuais em

- sinais realizados

. separadamente.

- Entender as

- possibilidades que
- podem existir nos
- discursos de um narrador :
. em primeira ou terceira
. pessoa.

concordancia verbal

possibilidades do

Explorar o uso de
pronominalizacdo da
Libras nos momentos de
contacédo de histdrias,

. didlogos, relatos de

- experiéncias vividas.

Perceber o uso de
pronominalizacdo da
Libras nos momentos de
contacdo de histoérias,

- Explorar as
- possibilidades que
- podem existir nos

discursos de um narrador

. em primeira ou terceira
. pessoa.

Realizar o uso de
pronominalizacdo da
Libras nos momentos de
contacdo de histdrias,

- didlogos, relatos de
- experiéncias vividas.

. Explorar em Libras 3
mecanismos de flexdo
de género e numero em

. atividades de contagao

- de historias. 3

flexdo de género e grau.

Utilizar em Libras
mecanismos de flexdo
de género e numero em

- atividades de contacao

de historias.

- Reconhecer em um texto
em Libras partes de
sentido, como eventos ou
cenas em uma narrativa.

de construcdo de textos
em Libras partes de

: Pesquisar sinais em

- sinalarios observando

- a adequacao de uso as
situacdes, ampliando

: gradativamente o

observando a

situacdes, ampliando

repertorio. repertorio.
. Conhecer . Reconhecer
comportamentos comportamentos

linguisticos em ambientes : linguisticos em ambientes

. formais e informais. ;

- Segmentar um texto

em Libras em partes de
sentido, como eventos ou

. cenas em uma narrativa.

- Utilizar sinalarios

observando a

- adequacédo de uso as

situacdes, ampliando

. gradativamente o

repertorio.

Conseguir escolher
comportamentos
linguisticos apropriados
para ambientes formais e

- informais.

|
@ |
ol



PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

LIBRAS: ANALISE LINGUISTICA

1° E 2° ANOS 2° E 32 ANOS 32 E 42 ANOS

SABER: Compreender o uso da Libras pela pratica da analise linguistica a partir da perspectiva visual.
(continuac¢do)

Reconhecer os ambientes . Observar a importancia | Refletir sobre a - Observar, refletir
linguisticos e as linguas do papel do tradutor importancia do papel e dialogar sobre a
envolvidas, identificando | intérprete de Libras em = do tradutor intérprete - importancia do papel

a funcdo do intérprete e  diferentes contextos de : de Libras em diferentes : do tradutor intérprete
do enunciador professor. = atuag¢do dentro e fora da | contextos de atuacdo - de Libras em diferentes

- escola. - dentro e fora da escola. = contextos de atuacao
‘ dentro e fora da escola.

Participar de . Distinguir sinais simples : Entender a formulagdo | Consolidar o
momentos em que dos sinais compostos. dos sinais compostos e entendimento
sejam apresentados 1 - suas referéncias. - dos conceitos
0s sinais simples e contextualizados nas
0s sinais compostos 3 3 - frases que possuem os
contextualizando-os. sinais compostos.
]
Explorar em Libras . Explorar e utilizar em . Especificar o tipo - Utilizar em seus didlogos
os advérbios de Libras os advérbios de de acado, duracéo, os advérbios de lugar, de
lugar, de tempo e de - lugar, de tempo e de - intensidade e repeticdo | tempo, de intensidade e
intensidade, ampliando intensidade, ampliando (marcacao de plural). repeticdo.
gradativamente os - gradativamente os ‘ 3
desafios. desafios.
]
Conhecer as classes - Explorar as classes . Compreender as - Utilizar as classes
de palavras e suas de palavras e suas classes de palavras e de palavras e suas
caracteristicas no - caracteristicas no . suas caracteristicas . caracteristicas no
conhecimento dos - conhecimento dos - no conhecimento dos - conhecimento dos
verbos, dos substantivos, = verbos, dos substantivos, | verbos, dos substantivos, = verbos, dos substantivos,
dos adjetivos e - dos adjetivos e - dos adjetivos e - dos adjetivos e
marcacbes de numeros.  marcagdes de numeros.  marcagdes de numeros.  marcag¢des de numeros.
]
Conhecer sinais - Identificar sinais - Explorar sinais sindbnimos | Compreender sinais
sindnimos e antdbnimos, sindnimos e anténimos, e antonimos, explorando | sindbnimos e antdnimos,
explorando o significado = explorando o significado = o significado que - explorando o significado
gue provocam, com gue provocam, com provocam, com desafios | que provocam, com
desafios e repertdério - desafios e repertoério - e repertdrio pertinentes a . desafios e repertdrio
pertinentes a cada ciclo. | pertinentes a cada ciclo. ' cada ciclo. pertinentes a cada ciclo.
]
Participar de atividades ' Reconhecer - Identificar caracteristicas = Pontuar caracteristicas
em que as caracteristicas : caracteristicas especificas | especificas de diferentes especificas de diferentes
especificas de diferentes | de diferentes géneros - géneros textuais . géneros textuais
géneros textuais - textuais traduzidos para  traduzidos para Libras, - traduzidos para Libras,
traduzidos para Libras - Libras, com desafios e . com desafios e repertdrio | com desafios e repertdrio
sejam pontuadas. . repertorio pertinentesa | pertinentes a cada ciclo. | pertinentes a cada ciclo.
: cada ciclo. ‘ ‘
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ENSINO FUNDAMENTAL | PROPOSTA CURRICULAR QSN

LIBRAS: CULTURA SURDA

SABER: Compreender e reconhecer as singularidades dos sujeitos surdos.

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

Interagir com pessoas surdas adultas para explorar a consciéncia e a construcdo da identidade surda por
meio de varias experiéncias.

Conhecer a historia
da sua escola e seu
respectivo sinal.

Conhecer a importancia
do sinal pessoal como
identificacao.

Identificar-se como
surdo, utilizando seu sinal
e a Libras para expor

seus desejos e intencdes.

Vivenciar o
reconhecimento dos
movimentos corporais
por meio de brincadeiras
regionais e da cultura
surda, musicas e dancas
interpretadas em Libras,
contextualizadas em
atividades especificas no
contexto escolar.

|dentificar-se como surdo
e reconhecer um outro
surdo ou ouvinte.

Conhecer os simbolos
da surdez, os grupos
sociais, os eventos

e comemoracdes da
cultura surda.

- Conhecer sobre outras

. Conhecer sobre a histdria

- respectivos sinais.

. Explorar a consciéncia

: Explorar o
- reconhecimento dos
. movimentos corporais

- regionais e da cultura

interpretadas em Libras,
- contextualizadas em

. atividades especificas no
. contexto escolar.

: identidade, percebendo
- e utilizando maneiras

. diferenciadas de se

- comunicar em cada grupo
- (surdos ou ouvintes).

: Explorar os significados
. dos simbolos da surdez,
- dos grupos sociais, dos
- eventos e comemoragdes
. da cultura surda.

escolas de surdos no
Brasil, suas historias e

. Reconhecer o sinal dos |
- colegas.

de si e do outro nas
interacdes sociais entre
surdos e ouvintes.

da Educacdo de Surdos.

Atribuir sinais pessoais.

. Compreender a

consciéncia de si e do
outro nas interacdes

- sociais entre surdos e

. ouvintes.

por meio de brincadeiras

surda, musicas e dancas

|dentificar-se como
surdo, valorizando
sua cultura enquanto

Partilhar brincadeiras

- regionais e da cultura
- surda, musicas e dancas

interpretadas em Libras,

- contextualizadas em

atividades especificas no

. contexto escolar.

Vivenciar experiéncias
gue possibilitem
conhecer, perceber,

- adquirir e utilizar
. aspectos da cultura
- surda.

: Conhecer e reconhecer
- 0s simbolos que indicam
. acessibilidade, seus

Signos e seus usos.

Identificar as
caracteristicas de
uma escola que adota
a metodologia de
educacédo bilingue.

. Utilizar os sinais pessoais
- dos pares nos diaglogos.

. Perceber as formas

de comportamento
linguistico observadas na

- comunidade surda e na
. sociedade ouvinte.

Buscar espontaneamente

- brincadeiras regionais e
- da cultura surda, musicas

e dancas interpretadas

~em Libras.

Buscar informacdes por
recursos midiaticos com
referéncias de pessoas

‘ surdas, que possibilitem

- conhecer, perceber,

- adquirir e utilizar

- aspectos da cultura surda.

© Explorar recursos

- tecnoldgicos de

. acessibilidade

- comunicativa,

- ampliando e elaborando
© gradativamente os

desafios para cada ciclo.

2 |
~



PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

LIBRAS: CULTURA SURDA

1° E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Compreender e reconhecer as singularidades dos sujeitos surdos. (continuacao)

Apreciar a importancia
da participacdo em
eventos realizados pela
comunidade surda.

Reconhecer a
importancia da
participagcao em
eventos realizados pela
comunidade surda

Compreender a
importancia da
participacdo em

eventos realizados pela
comunidade surda, assim
como em ambientes e
encontros organizados
para promover a
interacdo entre pares.

Conhecer por meio de
visitas espacos culturais
diversos como museus,
teatros e exposicodes
com acessibilidade

e participando de
atividades e eventos
qgue envolvam interacao
linguistica com pessoas
surdas fora do contexto
escolar.

Direcionar a atencdo e o olhar, utilizando o toque no ombro e a luz piscante como forma de chamamento e
comunicacdo na interacdo com o professor e com os colegas.

Conhecer e ampliar o conhecimento da cultura por meio de pesquisa de campo em instituicdes bilingues,
escola de surdos e associacdes de surdos.

Reconhecer a Libras - Utilizar a Libras de - Participar de construcdes | Participar de construcdes

como forma de
representar o mundo.

Conhecer histdrias
infantis tradicionais da
comunidade surda e
ouvinte.

Apresentar elementos
bdsicos da escrita

de lingua de sinais
(signwriting).

Conhecer a diversidade
cultural no Brasil e as
regionalidades com
relacdo ao uso da Libras.
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- maneira natural em
diferentes ambientes.

- e interatividade

- em atividades que

- promovam a Libras

. por meio de diferentes
. recursos e espagos no

contexto escolar.

. e interatividade

- em atividades que

. promovam a Libras

. por meio de diferentes

. recursos e espacos e em

ambientes diversos.

- surdas e performances
- elaboradas pela
- comunidade surda.

- Conhecer contos, poesias | Conhecer as expressdes
artisticas da comunidade
- surda.

- Explorar contos

- tradicionais, videos,

- histérias de humor na
- Libras.

Apontar as semelhancas
da escrita de lingua de
sinais apresentando
suas particularidades
relacionadas a emissao
do sinal.

Proporcionar
momentos para iniciar a
representacdo da Libras
por meio da escrita

de lingua de sinais em
jogos, brincadeiras e
atividades de escrita
(tendo o professor como
escriba), que viabilizem
o conhecimento e uso
desses recursos.

Realizar leituras de sinais
e frases curtas em escrita
de lingua de sinais.

3 Explorar a diversidade

cultural no Brasil e as

' regionalidades com
relacdo ao uso da Libras.

- Conhecer e identificar a

diversidade cultural no

. Brasil e as regionalidades

com relacdo ao uso da

- Libras.

- Pesquisar e conhecer

a variacdo do uso
de sinais na cidade,
assim como outras

. comunidades surdas e

suas caracteristicas.



ENSINO FUNDAMENTAL | PROPOSTA CURRICULAR QSN

LIBRAS: CULTURA SURDA

1° E 22 ANOS

Conhecer as linguas
de sinais utilizadas em
outros paises.

Conhecer datas
comemorativas
relacionadas a cultura
brasileira, elaborar,
registrar e apresentar
producdes em Libras.

Participar de rodas

de conversas em

gue conheca sobre
movimentos surdos da

histdria e da atualidade.

. Explorar e identificar
- as linguas de sinais

- utilizadas em outros

~ paises.

. Explorar datas

- comemorativas

" relacionadas a cultura
- brasileira, elaborar,

. registrar e apresentar
~ produgdes em Libras.

-~ Entender a importancia
- dos movimentos

- surdos da historia e da
- atualidade.

2° E 32 ANOS

SABER: Compreender e reconhecer as singularidades dos sujeitos surdos. (continua¢cdo)

- Pesquisar sobre as

- linguas de sinais

- utilizadas em outros

: ~ paises.
]
- Identificar datas - Pesquisar e explorar

- comemorativas - datas comemorativas

" relacionadas a cultura " relacionadas a cultura

- brasileira, elaborar, " brasileira, elaborar,

. registrar e apresentar . registrar e apresentar

- produgdes em Libras. - producdes em Libras.
]
- Refletir em momentos de | Refletir e discutir em

- rodas de conversas sobre = momentos de rodas

- movimentos surdos da - de conversas sobre

" histodria e da atualidade. | movimentos surdos da

: . histdria e da atualidade.

~ Identificar as linguas
. de sinais utilizadas em
. outros paises.
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PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

LEITURA E RECEPCAO

SABER: Desenvolver estratégias de compreensao considerando o suporte, o género textual, o contexto e
os conhecimentos prévios por meio da lingua de sinais.

Ler palavras e outras enunciacdes com base em diferentes contextos e géneros textuais.

Observar, explorar e conhecer suportes textuais - Reconhecer e utilizar - Distinguir suportes
como estratégia de antecipacao da leitura com a suportes textuais textuais como estratégia
mediacdo do educador bilingue. . como estratégia de . de antecipacao da
antecipacado da leitura leitura com autonomia,
. com e sem a mediagdo  atribuindo-lhes funcéo.

do educador bilingue.

Explorar, observar e conhecer diversos géneros - Reconhecer diversos géneros textuais com base em
textuais. : sua estrutura.

Ler diversos géneros textuais para buscar informacdes, pesquisar etc., avancando, gradativamente, com
base em suas experiéncias e vivéncias.

Observar e explorar diferentes suportes e géneros - Aprender a usar de forma autébnoma os diferentes
textuais como fontes de informacao para a escolha suportes e géneros textuais como fontes de
de suas leituras, pesquisas, deleite, estudos etc. " informacao para a escolha de suas leituras, pesquisas,

- deleite, estudo avancando gradativamente.

Identificar ideias principais em frases e diferentes - Identificar as ideias principais dos diferentes géneros
textos e géneros textuais, com apoio dos pares e do  textuais, com e sem a media¢do do educador
educador bilingue. bilingue.

Identificar comeco, meio e fim de pequenos textos e : ldentificar comeco, meio e fim de diferentes géneros
diferentes géneros textuais com auxilio do educador ' textuais, com a media¢do dos pares e do educador
bilingue. bilingue e gradativamente fazé-los autonomamente.

Identificar nas produgdes palavras e enunciagdes anteriormente visualizadas, trabalhadas e vivenciadas no
cotidiano, com os pares e a mediacao do educador bilingue.

Construir compreensdo global do texto lido pelo educador bilingue, por parceiros e/ou individualmente.

Observar e ler o texto, unificando e inter-relacionando | Compreender globalmente o texto, unificando e

informacdes explicitas, com e sem a media¢cdo do - inter-relacionando informagdes explicitas e implicitas,

educador bilingue. com e sem mediag¢do do educador bilingue.
e

Visualizar, conhecer e - Reconhecer e compreender as caracteristicas de regularidade e irregularidade

compreender o alfabeto ortograficas nas palavras simples e nas mais elaboradas ampliando assim,

como base para se gradativamente, o desafio e o repertorio.

apropriar do sistema de

escrita.

Buscar pistas textuais simples, palavras-chave e - Buscar pistas textuais simples, palavras-chave e
outras enunciacdes, com e sem a ajuda do educador | outras enunciacdes, com e sem a ajuda do educador
bilingue para compreensao geral do texto, ampliando | bilingue para compreensdo geral do texto e nas

assim o repertdrio de vocabulario. - entrelinhas, ampliando assim o repertdrio de
. vocabulario.
L
Explorar e realizar antecipagcdes simples diante de - Realizar antecipacdes mais elaboradas diante de um
um tema apresentado. - tema apresentado.
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ENSINO FUNDAMENTAL | PROPOSTA CURRICULAR QSN

LEITURA E PCAO

SABER: Desenvolver estratégias de compreensdo considerando o suporte, o género textual, o contexto e
os conhecimentos prévios por meio da lingua de sinais. (continuacao)

Explorar e utilizar diferentes estratégias de leitura - Utilizar diferentes estratégias de leitura para alcancar
para alcancar sentido em outros textos propostos, - sentido em outros textos propostos, com e sem
com ajuda do educador bilingue. ajuda do educador bilingue.

Estabelecer relacdo entre o conteldo do texto ou histdria lida e os conhecimentos prévios, com mediacao
do educador bilingue, ampliando significativamente o repertodrio.

. Explorar o carater polissémico de palavras em textos
: simples produzidos de acordo com o contexto de
uso, com auxilio do educador bilingue.

Observar e explorar coletivamente, quando possivel, : Refletir e discutir coletivamente, quando possivel,
a relacdo entre sinal e palavra, com mediacdo do - arelagcdo entre sinal e palavra, com mediag¢do do
educador bilingue. educador bilingue.

SABER: Compreender a leitura como fonte de informacdo, entretenimento, prazer e construcdo do
conhecimento por meio da lingua de sinais.

Identificar, reconhecer e ler palavras do cotidiano (em placas, rétulos etc.) com e sem mediacdo, com vistas
a ampliacdo de repertodrio e fluéncia, de forma gradativa.

Explorar, apreciar e aprender utilizar o dicionario de Lingua Portuguesa, de Libras-Lingua Portuguesa e de
outras linguas (tanto orais quanto de sinais).

Apreciar e explorar a leitura de histérias, com ou sem ilustracdes, realizadas pelo educador bilingue e/ou
pares, vivenciando emogdes, estabelecendo outras identificagdes e exercitando a fantasia, a imaginag¢do e a
construcao imagética.

Explorar a leitura como fonte de informacéao, - Compreender a leitura como fonte de informacéao,
entretenimento, prazer e construcdo de . entretenimento, prazer e construcdo do
conhecimento, com e sem a mediacdo do educador = conhecimento, com e sem a mediacdo do educador
bilingue. - bilingue.
I
Explorar e ler palavras simples em diferentes - Ler e compreender palavras, sentencas e frases
contextos, como listas, rotina, nomes, rotulos, placas = simples, em diferentes contextos e categorias
e fachadas e em diferentes categorias semanticas. . semanticas, com e sem a mediacdo do educador
- bilingue.
o
Explorar e participar de conta¢cdes de historias em - Participar de contagdes de histérias em Libras e aos
Libras e aos conteludos dos textos por meio de . conteuldos dos textos por meio de imagens e videos
imagens e videos no momento da leitura. - no momento da leitura, sendo esta realizada pelo

- educador bilingue, pares e o proprio educando.

Ler, reconhecer e identificar o proprio nome, o nome : Ler e reconhecer o proprio nome completo e outros
do educador bilingue, dos demais colegas da turma  nomes relacionados ao seu cotidiano.
e de familiares.

Explorar e participar de rodas de contacdes de - Contar histdrias em Libras acessando os conteldos
historias em Libras acessando os conteudos escritos  escritos no momento da leitura, com e sem a
no momento da leitura. mediacdo do educador bilingue.

~J |

1
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LEITURA E RECEPCAO

SABER: Compreender a leitura como fonte de informacdo, entretenimento, prazer e constru¢cdo do
conhecimento por meio da lingua de sinais. (continua¢do)

Explorar e conhecer diferentes histérias infantis da literatura surda e contos da cultura surda com ou sem
media¢cdao do educador bilingue.

Explorar e mobilizar o repertdrio para antecipar . Identificar e mobilizar com autonomia o repertério
os elementos de uma histdria, com a mediacdo do - para antecipar os elementos de uma historia.
educador bilingue. :

Explorar e localizar palavras em histdrias e textos . Identificar palavras em histoérias e textos produzidos
produzidos pela turma. . pela turma, com e sem a media¢ao do educador
~ bilingue.

Visualizar a leitura de textos com base na utilizacdo de diferentes ilustracdes e/ou imagens.

Levantar as ideias principais do texto para . Levantar as ideias principais do texto para

organiza-las em sequéncia logica, por meio da - organiza-las em sequéncia logica, por meio da

Libras, com mediacdo do educador bilingue. . Libras, ampliando significativamente os desafios.
]

Observar e conhecer diferentes possibilidades do . Reconhecer diferentes possibilidades do uso da

uso da escrita como uma das expressdes da lingua,  escrita como uma das expressdes da lingua.

com mediacdo do educador bilingue.

Escolher livros em rodas, cantos de leitura, orientando-se por diferentes critérios e informacdes, a partir da
mediacdo do educador bilingue.

Conhecer, reconhecer e utilizar gradativamente diferentes ambientes/espacos de leitura dentro e fora do
contexto escolar, com mediacdo do educador bilingue.

Participar e reconhecer que a Libras e a Lingua Portuguesa sdo linguas com estruturas diferentes, uma vez
gue sao duas linguas diferentes, com base nas diversas interacdes na classe bilingue.

Observar e acompanhar a producao sinalizada . Ler e acompanhar a producao sinalizada realizada
realizada pelo educador bilingue e colegas surdos, pelo educador bilingue e colegas surdos, com base
a partir da leitura de textos como: poema, haicai, na leitura de textos como: poema, haicai, acrostico,
acrostico, entre outros. - entre outros, ampliando gradativamente o repertério

. de vocabulario.

Observar e reconhecer uma histéria contada por . ldentificar os conceitos que envolvem uma histéria
meio de recursos multimodais e/ou relato do - contada por meio de recursos multimodais e/ou
educador bilingue. . relato do educador bilingue.

Reconhecer a possibilidade de uso da escrita como umas das expressdes da lingua e da linguagem.

Com base no texto lido, estabelecer didlogos em Libras em diferentes contextos, ampliando gradativamente
o repertdrio e o vocabulario.

Acompanhar e visualizar a producao sinalizada com base na leitura de textos literdrios diversos realizada
pelo educador bilingue e colegas surdos, apresentando a diversidade de culturas, identificando a
especificidade de sua organizacdo interna e ampliando assim gradativamente os desafios.
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LEITURA E PCAO

SABER: Compreender a leitura como fonte de informacdo, entretenimento, prazer e construcdo do
conhecimento por meio da lingua de sinais. (continua¢cdo)

Acompanhar e visualizar a producdo sinalizada com base na leitura, realizada por outros, de textos da
esfera jornalistica (noticias e manchetes), de forma impressa e/ou eletrdnica, que abordem a tematica das
diferentes representacdes sociais, de modo a refletir e respeitar as diversidades cultural e social.

Participar de rodas de conversa baseadas em leitura = Participar e interagir, de forma mais intensa e com

de textos, de modo a poder expressar comentarios, = repertodrio linguistico mais ampliado, de rodas de

opinides e duvidas. . conversa baseadas em leitura de textos, de modo a
poder expressar comentarios, opinides e duvidas.

Conhecer, observar e perceber diferencas entre : Reconhecer, perceber e recontar diferencas entre
histérias tradicionais e contos da cultura surda " histdrias tradicionais e contos da cultura surda e da
e ouvinte, com auxilio e media¢cdo do educador - cultura ouvinte.

bilingue.

Identificar partes do texto, quando solicitado, por meio da exploracdo de alguns
. aspectos linguisticos e graficos, ampliando gradativamente o repertoério e os

- desafios propostos, com mediacdo do educador bilingue.
| e ————

Vivenciar e observar trocas de informacdes sobre . Participar de forma mais ativa de trocas de

a leitura de um livro (assunto, titulo, autor etc.), - informacdes sobre a leitura de um livro (assunto,
aprendendo a respeitar a vez de cada pessoa nos - titulo, autor etc.), respeitando a vez de cada pessoa
momentos de rodas de conversa e leitura. nos momentos de rodas de conversa e leitura.

Observar e acompanhar a leitura/producao sinalizada de outrem com base em diferentes géneros,

ampliando gradativamente o repertodrio sinalizado.
I ]

Conhecer estruturas composicionais de géneros ~ Reconhecer e utilizar estruturas composicionais
como: didlogo de chats, e-mails, redes sociais - de géneros como dialogo de chats, e-mails, redes
etc. . sociais etc.
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PRODUGCAO ESCRITA

12 E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

32 E 42 ANOS

SABER: Produzir textos com coeréncia e coesdao adequados aos seus interlocutores e aos objetivos a que
se propoe, considerando o género textual e respeitando a producdo textual prépria e alheia.

Observar e participar da construcdo de textos
coletivos com base em experiéncias desenvolvidas
em sala de aula, tendo o educador bilingue como
escriba.

I —_———
Participar com autonomia da construcdo de textos

. coletivos e individuais com base em experiéncias
desenvolvidas em sala de aula com ou sem a
- mediacdo do educador bilingue.

Registrar aprendizagens, experiéncias e vivéncias por meio de desenhos e producdes escritas.

Familiarizar-se com a escrita por meio de varias
formas de registro, recursos e materiais (individual,
coletivo, espontaneo, desenhos, imagens etc.).

Conhecer e reconhecer a funcédo social da escrita da
Lingua Portuguesa.

Reconhecer e escrever o
nome proprio e utiliza-lo
como referéncia para a
escrita.

Explorar e conhecer,
com apoio do educador
bilingue, o nome de
colegas e familiares

e vocabularios
relacionados.

Reconhecer e escrever,
com apoio do educador,
- 0 nome de colegas e

trabalhado.

Explorar e conhecer, com auxilio do educador e dos
pares, calendario, listas, carddpios e rotina do dia.

Individualmente ou em grupo, explorar e registrar,
tendo o educador como escriba, listas de palavras,
titulos de livros, entre outros, consultando
referenciais estaveis, como a lista da turma, cartazes

e outros suportes.

Observar e participar da construcao de textos
coletivos com base em experiéncias desenvolvidas
na classe bilingue, tendo o educador bilingue como

mediador e escriba.

Conhecer, explorar e registrar, tendo o educador
bilingue como escriba, a estrutura composicional
de textos presentes nas rotinas escolar e social
(calendario, agenda, convites, regras de jogos e
brincadeiras, entre outros).

74

- entre os nomes dos
familiares e o vocabulario

- naturezas, como
- extensdo dos nomes,

. presenca ou auséncia

- Utilizar a escrita por meio de varias formas de
- registro, recursos e materiais (individual, coletivo,

espontaneo, desenhos, imagens etc.).
]

Compreender e utilizar a escrita como funcdo social
- da Lingua Portuguesa.

Escrever o nome préprio completo e utiliza-lo como referéncia para a escrita.

Analisar e explorar Analisar e registrar por

semelhancas e diferencas | escrito semelhancas e

- diferencas entre os nomes

. dos colegas, considerando
indicios de diferentes

" naturezas, como extensao

- dos nomes, letras iniciais
e finais, quantidade de
palavras, presenca ou

- auséncia de alguma letra

de alguma letra medial, medial, entre outros

entre outros aspectos. aspectos.
- ]

colegas, considerando
indicios de diferentes

letras iniciais e finais,
guantidade de palavras,

Produzir, com ou sem o auxilio do educador e pares,
- calendario, listas, cardapios e rotina do dia.

. Escrever listas de palavras contextualizadas, textos

curtos, textos de memoaria, titulos de livros, entre
outros, consultando referenciais estaveis.

I —_———
Participar da construcao e do registro de textos

. coletivos, individuais, em dupla e autonomamente
com base em experiéncias desenvolvidas em sala de
- aula, com auxilio do educador bilingue.

. Reconhecer e registrar, com ou sem a mediacdo

do educador bilingue, a estrutura composicional
de textos presentes nas rotinas escolar e social

. (calendario, agenda, convites, regras de jogos e
- brincadeiras, entre outros).
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PRODUCAO ESCRIT.

SABER: Produzir textos com coeréncia e coesdao adequados aos seus interlocutores e aos objetivos a que se
propode, considerando o género textual e respeitando a producdo textual prépria e alheia. (continua¢cdo)
L

Observar, explorar e registrar coletivamente - Analisar e registrar, com ou sem a mediacao do
caracteristicas de personagens, enredo, cenario, educador ou de pares, elementos de uma narrativa
tempo e espaco de contos lidos e mediados pelo © como personagens, enredo, cenario, tempo e espaco.

educador bilingue, tendo este como escriba. ‘
o
Observar e explorar coletivamente historias e - Analisar e registrar em grupo, em dupla ou
relatos feitos pelo educador, por meio de recursos e | individualmente histérias e relatos feitos pelo
multimodais, com mediacdo e registros do educador | educador, por meio de recursos e multimodais, com
bilingue. - mediacdo do educador bilingue.
o
Observar e levantar hipdteses em relacdo a escrita de palavras e suas relacdes com outras palavras, com
base em um contexto, pela mediacdo do educador bilingue.
L
Explorar e registrar coletivamente listas de palavras = Registrar, individual e coletivamente, listas de
de diferentes campos semanticos e contextos, tendo | palavras de diferentes campos semanticos e
o educador bilingue como escriba. . contextos, avancando de modo gradativo no
- reconhecimento e uso dos léxicos.
I ]
Observar, explorar e - Registrar, refletir e discutir coletivamente a relacdo, quando possivel, entre sinal
registrar coletivamente a | e palavra, com mediacdo do educador bilingue.
relacdo, quando possivel,
entre sinal e palavra, com
mediacdo do educador
bilingue.
o
Participar da reescrita de textos autorais, de modo a ampliar gradativamente a compreensdo, com vistas ao
desenvolvimento da lingua escrita, a partir de seus conhecimentos de mundo e de lingua de sinais.
o
Rescrever coletivamente, e com a mediacdo do educador bilingue, novos inicios ou finais de uma narrativa

conhecida, ampliando gradativamente a complexidade da producéo.
o

SABER: Conhecer e compreender convenc¢des da escrita e conceitos gramaticais que implicam a coesao
de textos por meio da lingua de sinais.
o

Individual e coletivamente, e com mediacdo do educador bilingue, observar, conhecer e explorar de forma

paulatina a existéncia de diferencas entre o registro escrito da Lingua Portuguesa e a Libras.
o

Observar, conhecer e - Registrar producdes escritas por meio de diferentes tipos de letra.

registrar producdes

escritas por meio de

diferentes tipos de letra.
_—

Produzir textos simples coletivamente, tendo o - Produzir textos simples, individual e coletivamente,
educador bilingue como escriba, com base no contando com o auxilio do educador bilingue e de
conhecimento de mundo e repertdrio em Libras, pares mais experientes, quando necessario, com base
bem como com o auxilio de imagens e fotos, com . em seu repertério em Libras, com vistas a ampliagdo
vistas a ampliacdo lexical gradativa. . lexical gradativa.
L
Conhecer que textos sdo lidos e escritos da - Reconhecer e fazer uso dos sinais de pontuacéo.

esquerda para a direita, de cima para baixo da
pagina e os sinais de pontuacao do texto.
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PRODUCAO ESCRITA

SABER: Conhecer e compreender convenc¢oes da escrita e conceitos gramaticais que implicam a coesao
de textos por meio da lingua de sinais. (continua¢do)
o

Conhecer e fazer uso de elementos gramaticais (classes de palavras: substantivos, artigos, verbos, adjetivos

etc.) em diferentes escritas, principalmente em suas producdes, de forma paulatina.
o
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O EDUCANDO

O ensino de Lingua Inglesa na rede

Parametros Curriculares Nacionais [PCNs] e Base Nacional Comum Curri-

cular [BNCC]), a aprendizagem de linguas estrangeiras/lingua inglesa
estd inserida no Ensino Fundamental, anos finais, e, embora ndo previsto em
lei, muitas redes de ensino também integraram essa aprendizagem para 0s
educandos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

N a legislacdo nacional (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional [LDB],

Em 2009, a Rede Municipal de Guarulhos passou por um processo de reestrutu-
racdo curricular, guando foi construido o Quadro de Saberes Necessarios, QSN,
gue possibilita a organizacdo do trabalho pedagodgico a partir dos eixos e dos
saberes existentes, subsidiando o planejamento dos professores.

No ano de 2018, durante o processo de estudos para a reformulacdo do
QSN, estendeu-se ao documento a Lingua e Cultura Inglesa, tomando como
referéncia principios do componente curricular Lingua Inglesa da BNCC,
mantendo-se, sobretudo, a perspectiva central de que lingua € interacdo e
manifestacdo sociocultural.

O eixo Lingua e Cultura Inglesa na area de Comunicacao
e Expressao: conceitos e o seu papel na formacao dos
nossos educandos

Do ponto de vista da educacdo das capacidades humanas, a linguagem ¢é
considerada elemento essencial para o desenvolvimento mental e tem funcado
organizadora e planejadora do pensamento, constituindo pratica social e
politica. Segundo Orlandi (2009), linguagem ¢é lingua no mundo, considerando
a producdo de sentidos.

A LI estd presente em nosso cotidiano em publicacdes jornalisticas, politicas,
esportivas, nas redes sociais, de entretenimento e também no universo da crianca
em jogos de videogame, desenhos, animacdes do cinema, musicas e, principal-
mente, na internet.

QUADRO DE

E ALINGUA E
CULTURA INGLESA
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Seja por motivos econdmicos, politicos ou culturais, a LI atualmente assume a
posicdo de lingua mais utilizada no mundo para a comunicacdo entre pessoas
com diferentes linguas maternas e, diante disso, assume cada vez mais o carater
de lingua franca, visando a interacdo, a compreensibilidade e a inteligibilidade
mutua entre os diferentes falantes.

Pensarem Ll em seu viés delingua franca, implica valorizar a cultura de falantes
de diferentes nacdes que fazem uso do inglés para a comunicacdo global,
repensando a ideia de um modelo de um falante idealizado a ser seguido.
Além disso, esse viés possibilita a hibridizacdo de recursos linguisticos entre
linguas para expressar ideias e negociar a comunicacado localmente do ponto
de vista cultural.

Apesar do devido e reconhecido valor de pluralidade linguistica em um contexto
de globalizacdo, é eminente a crescente importancia que o inglés tem assumido
no mundo atual, no que se refere a aspectos socioecondmicos e politicos,
uma vez gue assume hoje o papel de lingua franca, universal ou internacional
(MCKAY, 2002). O ensino de LI faz parte do conjunto de conhecimentos que
permite a crianca dos anos iniciais do Ensino Fundamental aproximar-se de
varias culturas, expandindo seus conhecimentos e contribuindo para seu desen-
volvimento como sujeito ativo na sociedade.

Se a crianca € inserida nessa perspectiva desde cedo, o aprendizado se torna
naturalmente mais significativo, auxiliando ndo somente nas relacdes sociais e
culturais com seu entorno, mas também colaborando com os outros eixos do
curriculo no desenvolvimento de multiletramentos (o cientifico, o geografico, o
matematico, o artistico-literario, por exemplo).

Como crianc¢as aprendem? E como aprendem linguas?

Em seus estudos, Penfield (1975) afirma que a melhor fase para aprender uma
lingua estrangeira € na infancia, pois a crianca estd cognitivamente adqguirindo
a oralidade como modo de expressao de seu ser, aquisicdo essa potencializada
pela plasticidade cerebral. A interacdo social, o convivio com outros adultos e
criancas na escola, potencializa e avanca o desenvolvimento da comunicacdo e
da expressao, bem como a propria aprendizagem conforme nos ensina Oliveira
(1992, p. 33), ao afirmar que “a aprendizagem desperta processos internos de
desenvolvimento gue somente podem ocorrer quando o individuo interage com
outras pessoas”.

Ao trabalhar com o ensino de outra lingua para criancas peguenas - princi-
palmente em fase de alfabetizacdo -, o professor deve levar em consideracao
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o tempo de exposicdo da crianca a lingua-alvo, a qualidade e a variedade
dessa exposicdo, bem como a adequacdo dos objetivos ao contexto de
ensino (MCKAY 2006 apud ROCHA, s.d.). Nesse sentido, nas praticas sociais
da crianca, o lugar das brincadeiras é fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, emocional, social, e, por isso, o brincar direcionado €& de suma
importancia no ensino de LI para os anos iniciais do Ensino Fundamental. De
acordo com Vygotsky (1984, p. 97):

A brincadeira cria para as criancas uma “zona de desenvolvimento
proximal” qgue ndo é outra coisa senao a distancia entre o nivel atual
de desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema, e o nivel atual de desenvolvimento
potencial, determinado por meio da resolucdo de um problema sob a
orientacdo de um adulto ou com a colaboracdo de um companheiro
mais capaz.

Criancas sd&o curiosas e assimilam outra lingua com maior naturalidade, pois
estdo abertas para novas experiéncias, ndo tém medo de arriscar e a aprendi-
zagem, quando orientada para atividades sociais pertinentes a infancia, ocorre de
forma descontraida. Quando o inglés & apresentado de forma IUdica, as criancas
passam a ser estimuladas, encorajadas, e desenvolvem uma melhor capacidade
de concentracao.

Johnstone (2002, p. 12), por exemplo, destaca as seguintes vantagens do inicio do
ensino de linguas na infancia:

« Os aprendizes mais jovens aparentam ter melhores condicdes de adquirir
o sistema sonoro da lingua-alvo, lidando, assim, mais facilmente com a
prondncia e com a entonacao.

* Os aprendizes mais jovens tendem a ser menos ansiosos e, portanto,
aparentam adquirir a lingua-alvo com mais facilidade, sem bloqueios.

* Os aprendizes mais jovens dispdem de mais tempo para a aprendizagem
de uma lingua estrangeira (doravante LE) ao longo da vida.

* Oinicio daaprendizagem de LE na infancia evidencia resultados positivos
na crianca, No que concerne ao desenvolvimento da consciéncia linguis-
tica e dos diversos letramentos.

« Uma gama de processos de aquisicdo (intuitivos, analiticos, dentre
outros) pode ser mais facilmente desenvolvida, com o inicio precoce da
aprendizagem de LE.
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* O inicio da aprendizagem de LE na infancia influencia beneficamente a
crianca, no que diz respeito ao seu desenvolvimento global (cognitivo,
emocional e cultural), bem como no gque se refere a formacédo de uma
identidade muiltilingue e intercultural.

Eixo e quadros de unidades tematicas - organizacao,
saberes, aprendizagens e principios articuladores

Os saberes selecionados para este eixo foram organizados em 3 unidades tematicas:
Letramentos: interacdo e producdo, Dimensao Intercultural e Conhecimentos
Linguisticos. Tais unidades tematicas se desdobram, nos quadros, em aprendiza-
gens a serem construidas progressivamente ao longo dos ciclos. A progressao se da
ora pela complexidade da atividade mental envolvida nas aprendizagens propostas
(gque podem reguerer conhecimentos prévios para serem desenvolvidas), ora pela
ampliacédo dos assuntos que os educandos aprendem (que podem estar relacio-
nados a outros eixos do curriculo).

A unidade tematica Letramentos: interacdo e producao da destague as aprendiza-
gens relativas a lingua em uso nas praticas sociais mais cotidianas, sobretudo aquelas
que envolvem o convivio social, a interacdo com os colegas e professor/a, o trabalho
em equipe gue acontece em sala de aula quando os educandos cantam uma musica,
brincam juntos, ouvem uma histéria contada pelo/a professor, desenham, pintam,
constroem brinquedos, inventam historias, enfim; experimentam usar a lingua inglesa
em situacdes significativas. Em outras palavras, ao inserir o educando em uma roda
de leitura, de parlendas ou contos infantis, oportuniza-se a interacdo e, por meio dela,
a expressao oral (gestual) e escrita (ou artistica, com desenhos, ilustracdes), por meio
das praticas sociais. Dessa forma, acdes como se cumprimentar, despedir-se, interagir
através de brincadeiras utilizando-se da LI possibilitam ao educando ir se apropriando
paulatinamente dos conhecimentos de modo prazeroso. Toda crianca ja nasce imersa
nessa diversificacdo de contextos da cultura letrada, em letreiros nas ruas, revistas,
jornais, propagandas, nomes de estabelecimentos comerciais etc.; portanto, letra-
mentos diversos estdo presentes desde cedo na vida das nossas criancas.

Nessa unidade tematica, ndo apenas aprendizagens gue envolvem saberes especi-
ficamente linguisticos, como o falar, o compreender, o ouvir, o ler, o escrever (com a
mediacdo do professor), foram selecionados, mas também saberes socioatitudinais,
como o conviver, o experimentar, o partilhar, o colaborar, sdo destacados, poten-
cializando a articulacdo com outros eixos do curriculo, como o de Comunicacao
e Expressdo e o da Cultura de Paz. Do mesmo modo, a énfase em determinados
saberes explicitamente relacionados a letramentos como o cientifico, o matematico
e/ou artistico permite potencializar nos educandos aprendizagens mais amplas por
meio da lingua inglesa.
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Por sua vez, a unidade tematica Dimensao Intercultural traz aprendizagens com
destaque para aspectos da Cultura Inglesa, entendida aqui ndo como aquela estri-
tamente relacionada ao Reino Unido, mas aquela gque € composta de povos e
culturas de pafses de lingua inglesa. E importante reforcar que o quadro toma
como entendimento a lingua inglesa como lingua franca, ou seja, uma lingua
falada e aprendida por milhdes de falantes no mundo, falantes de outras linguas,
pertencentes a diversas culturas e que fazem uso do inglés para interagirem. A UT
Dimensdo Intercultural possibilita ao professor mediador estimular o educando
a conhecer-se, através da reflexdo, para alcancar ao mesmo tempo o entendi-
mento do outro, despertando assim uma melhor observacao sobre sua propria
identidade e ampliando sua compreensao e/ou valorizacdo de diferentes culturas,
costumes e gostos.

Nesse sentido, as aprendizagens propostas tém potencial para ampliar as referén-
cias culturais dos educandos e contribuem para a formacdo de sujeitos abertos
para a diversidade, e para o exercicio da empatia, da tolerancia e do respeito
mutuo. Também estimulam o educando a conhecer-se, através da reflexdo, para
alcancar ao mesmo tempo o entendimento do outro, despertando assim uma
melhor observacdo sobre sua propria identidade e ampliando sua compreensdo
e/ou valorizacdo de diferentes culturas, costumes e gostos. Por conseguinte,
conhecer sua historia, reconhecer-se como sujeito historico, valorizar e respeitar
outras manifestacdes culturais, diferentes linguagens (a artistica, por exemplo),
valorizar a alimentacdo adequada, preservar o meio ambiente etc., assuntos
contidos nos quadros desta UT, contribuem para que o educando conheca a si
mesmo e o outro e respeite diferentes culturas e tradi¢cdes.

A Ultima unidade tematica diz respeito a saberes relativos a Conhecimentos
Linguisticos, entendidos agqui como os recursos que os educandos devem conhecer
para interagir com os colegas, ler, escrever, produzir, criar, falar, compreender
textos; enfim, participar das atividades sociais propostas pelo professor/a. Tais
aprendizagens tém por objetivo, principalmente, ampliar o repertorio lexical dos
educandos de modo progressivo e diversificado, propiciando a experimentacdo da
lingua. Nessa perspectiva, frases prontas, itens lexicais mais amplos (e ndo apenas
palavras ou vocabulos) e outros recursos gque combinam linguagens (verbal-vi-
sual) devem ser explorados.

E importante observar que as aprendizagens nos quadros devem ser trabalhadas
de modo integrado. Alguns principios:

a) da relevancia dos temas, entendidos agui como 0s assuntos sobre os
quais o educando vai aprender (conversando, lendo, investigando), de
acordo com seus interesses e sua experiéncia prévia, e também de acordo
com os projetos e o contexto da unidade escolar;
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b) da adequacao da atividade social em funcdo da faixa etaria dos
educandos (ouvir uma contacdo de histdria, brincar, participar de uma
encenacdo de teatro, preparar uma receita culinaria, produzir uma
exposicdo de arte, um evento cultural etc.);

c) da primazia das praticas sociais (letramentos, leitura, oralidade, escrita)

e dos saberes interculturais, que devem ser o centro das aprendizagens
e aos quais os conhecimentos linguisticos se articulam.
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Quadros de saberes

LETRAMENTOS, INTERAGAO E PRODUCAO

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

SABER: Interagir com colegas e professor, expressando-se a partir de temas estudados.
o

Compreender e ampliar gradativamente os diferentes comandos e instrucdes em sala de aula, aprimorando

0 processo de interacdo e familiarizacdo com a Lingua Inglesa.

Compartilhar
informacdes pessoais
relacionadas aos
temas estudados, com
mediacao do professor.

- Inglesa para trocar
3 informacdes pessoais
. com os colegas.

- Interagir usando a Lingua = Aplicar os conhecimentos da Lingua Inglesa

' para falar de si e de outras pessoas, explicitando

- informacdes pessoais e caracteristicas relacionadas a
- gostos, preferéncias e rotinas.

SABER: Praticar os nimeros em Inglés, reconhecendo diferentes contextos de uso e compreendendo seu

valor posicional.

Reproduzir oralmente
e relacionar conjuntos
numéricos de Ta 20 em
Inglés.

- em Inglés para relatar
 datas e posicdes
- numéricas.

- 0s numerais de 1a 100
~em Inglés.

" Relacionar e pronunciar  Utilizar niumeros ordinais @ Relatar a data de
. nascimento contendo
: dia, més e ano em Inglés.

SABER: Inteirar-se das diferentes formas de vida existentes no planeta, estabelecendo rela¢cdes de

cuidado e preservacao do meio ambiente.

~ Classificar em Inglés os animais de acordo com o
ambiente em que vivem.

Nomear os animais de
estimacdo associando
o vocabulario em Inglés
com mediacao do
professor.

~ Listar animais em

extincdo, reconhecendo

. as agressodes sofridas

- no meio ambiente

- e debatendo, com a

- mediag¢do do professor,
- acdes que contribuam

{ para sua conservagao.

SABER: Identificar os diferentes meios de comunicac¢do utilizados no cotidiano, reconhecendo o uso das

tecnologias e participando do mundo digital.

Associar a nomenclatura em Lingua Inglesa de meios de comunicacdo, com mediacao do professor.
L

Reconhecer o uso de tecnologias como linguagens e = Investigar e diferenciar
modos de interacéo. © os diferentes meios

- de comunicacgao,

- expressando suas

. praticas sociais.

- Conhecer e entender

. expressdes em Inglés

. utilizadas nas linguagens
- digitais, com mediacao

. do professor.
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LETRAMENTOS, INTERACAO E PRODUCAO

SABER: Entender, discernir e expressar sentimentos, desejos e emocgodes, favorecendo seu convivio social.
]

Reconhecer oralmente expressdes que indiquem sentimentos diversos usando a Lingua Inglesa com a
mediacao do professor.

Aplicar diferentes linguagens e expressdes orais e fisicas para compreender e ser compreendido.
]

SABER: Identificar materiais reciclaveis, ndo reciclaveis, organicos, lixo eletrénico, dentro e fora do
ambiente escolar, conhecendo o conceito dos SRs (Repensar, Recusar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar),
elaborando repertdrio lingliistico sobre o tema, para conscientizagdo sobre a preservacao do meio
ambiente.

T

Reconhecer e reproduzir | Registrar em Inglés - Produzir pequenos - Organizar material
oralmente em Inglés - grupo de palavras - textos em Inglés sobre o | expositivo em Inglés
grupo de palavras - que identifiquem - conceito dos 5Rs. - sobre a consciéncia

que identifiquem - a consciéncia para : - para melhoria do uso

a consciéncia para - melhoria do uso dos ‘ - dos recursos naturais e
melhoria do uso dos ' recursos naturais. ‘ - diminuicdo da producédo
recursos naturais. ; ; - de lixo.

SABER: Expressar-se utilizando a Lingua Inglesa em conjunto com outras linguagens, com auxilio do
professor, por meio de diferentes registros (visual, constru¢cdao de materiais diversos, glossario tematico
visual etc.).
]
Utilizar, produzir ou desenhar imagens para demonstrar os sentimentos usando a Lingua Inglesa.
.
Contextualizar o conteudo partilhado em sala de . Criar dicionario bilingue através de pesquisa
aula através de desenhos. - ou registro de imagens relacionados aos temas

- estudados em sala de aula.
L

SABER: Compreender textos que combinem diferentes linguagens, com a media¢cdo do professor.
]

Relacionar as cores - |dentificar as cores " Determinar o assunto de um texto, reconhecendo
primarias através de através de ilustracoes sua organizacao textual, e praticar a Lingua Inglesa.
ilustracdes presentes em  presentes em um texto ‘

um texto ou no espaco ou no espaco fisico, com

fisico, com mediacdo do | mediacdo do professor.

professor.

Utilizar o strorytelling e a leitura compartilhada com mediacdo do professor, socializando ideias sobre o que

o texto informa ou comunica.
o

SABER: Conhecer materiais de apoio para aprender a Lingua Inglesa.
]
Reconhecer e praticar o som das palavras em Inglés - Conhecer a organizacdo  |dentificar e reproduzir

através de amostras ludicas. - do dicionario para - palavras em Inglés em
. construir repertdrio - dicionarios bilingues,
lexical. pesquisas on-/ine, jornais,

- livros, revistas e demais

publicacdes.
]
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LETRAMENTOS, INTERACAO E PRODUCAO

SABER: Interagir por meio de brincadeiras associando conhecimentos em Lingua Inglesa.

Participar de atividades ' Brincar com jogos que - Brincar com jogos - Criar jogos para retomar
gue envolvam - envolvam linguagens . de tabuleiro ou em . conhecimentos da Lingua
brincadeiras tipicas da - diversas, ampliando o - plataformas digitais - Inglesa e de outras areas.
infancia. ' repertdrio linguistico em = que combinem temas '

~Inglés. - interdisciplinares.

: :
Relacionar e realizar jogos e brincadeiras conhecidos previamente utilizando a Lingua Inglesa (Jogo da Velha:
Tic Tac Toe; Esconde-esconde: Hide and Seek; Amarelinha: Hopscotch; Vivo ou Morto: Up and Down etc.).

SABER: Reconhecer e identificar os principais paises que tenham a Lingua Inglesa como idioma oficial e
suas contribui¢cdes linguisticas no cotidiano mundial.

Localizar no mapa-mundi, : Demonstrar e relacionar : Classificar e explicar os | Elaborar peguenos textos

com mediagao do - no mapa-mundi, os - paises que tém a Lingua  sobre os principais paises

professor, os principais - principais paises que tém | Inglesa como idioma - que tém a Lingua Inglesa

paises que tém a Lingua  a Lingua Inglesa como . oficial por continente. . como idioma oficial.

Inglesa como idioma - idioma oficial. § §

oficial. 1
]
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DIMENSAO INTERCULTURAL

SABER: Valorizar as praticas esportivas como forma de socializagdo, favoraveis a boa saude fisica e
mental.

Relatar as preferéncias esportivas, em Inglés, com - Relatar seus - Classificar os esportes
mediacao do professor. conhecimentos prévios participantes de
. sobre as praticas - jogos olimpicos e
esportivas em Inglés, paraolimpicos em Inglés.
- com mediacdo do 3
professor.

Participar de jogos de comandos em Inglés, através de can¢cdes ou com mediacdo do professor, favorecendo

a interacdo social e a atividade fisica.
e ]

SABER: Vivenciar e valorizar as diversas manifestag¢oes culturais e sociais do lugar (bairro, cidade e
pais) e as suas linguagens artisticas (musica, danca, artes, tradi¢coes e festas populares), percebendo
semelhancas e diferencas entre elas.

L

Pronunciar grupo de - llustrar conjuntos . Organizar material - Produzir pequenos
palavras em Inglés © visuais pertinentes - expositivo sobre - textos em Inglés sobre
que caracterizam que caracterizam manifestacdes culturais manifestacdes culturais
manifestagdes culturais | manifestagdes culturais = especificas ou tradigdes  brasileiras e tradi¢gdes
especificas ou tradicdées  especificas ou tradicdes = mundiais. - mundiais (Valentine’s
mundiais. mundiais. Day, Dia das Maes, Festa

- Junina, Dia dos Pais,
- Independence Day,

Christmas etc.).
I ]

SABER: Conhecer sua histdria e reconhecer-se como sujeito histérico, considerando o tempo em nossa
vida, o nome, documento, gostos e preferéncias no entorno (familia, bairro, cidade, estado, pais, mundo,
planeta) e as relacdes entre eles.

o

Comparar os ambientes  Diferenciar comodos, . Categorizar e especificar = Criar ou produzir

equivalentes entre - ambientes e espacos - 0 mobiliario presente nos  registros de mobiliarios

residéncia e escola. entre residéncia e escola. ' locais de seu convivio. promovendo acessibilidade.
L

Classificar as diferentes Listar os diferentes tipos = Expressar oralmente, Produzir plantas

formas de moradia e o de ambientes no bairro e = em Inglés, e registrar a territoriais e/ou mapas,

entorno do seu meio de na cidade. funcionalidade do bairro : em Lingua Inglesa, para

convivio. onde reside. demonstrar o local onde
: : . vive ou os locais onde se

" relaciona socialmente,

' reconhecendo outras

- nacionalidades.
]

Reconhecer em Inglés - Classificar em Inglés - Elaborar a arvore - Organizar e projetar
os membros familiares 0os membros familiares genealdgica familiar com ' diferentes estruturas
diretos. - diretos e indiretos. - 0 vocabulario adquirido  familiares.

- em Lingua Inglesa.
I ]
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DIMENSAO INTERCULTURAL

SABER: Identificar, reconhecer e valorizar as condi¢coes de vida dos diferentes grupos sociais: profissdes e
infraestrutura.

Descrever fungdes sociais = Discutir e situar as - Empregar e dramatizar a = Escrever sobre empregos
reais e imaginarias por - fungdes sociais tendo - importancia das fungdes e profissdes em Lingua
meio de caracteristicas = o professor como ' sociais. - Inglesa, inferindo-as em
especificas de cada - mediador. - seu meio social.
profissdo. ! ! !

SABER: Valorizar a alimentag¢do adequada como fator essencial para o crescimento e o desenvolvimento.
L

Identificar em Inglés os | Reproduzir oralmente e  Demonstrar através de . Produzir a piramide
nomes das frutas. - relacionar os nomes das  oralidade ou escrita ~alimentar em Inglés,
- frutas em Inglés. - em Inglés as rotinas - identificando Junk ou
5 ~alimentares. - Health food.

——
Reconhecer e entender a importancia do alimento como fonte de nutricdo e salde.
]

SABER: Compreender a importancia da oralidade como memodria no resgate de fatos histéricos.
o

Identificar através de - Demonstrar através de material visual e oralidade - Produzir pequenos textos
material visual diferentes = diferentes fatos histéricos pertinentes a Lingua - sobre diferentes fatos
fatos historicos ‘ Inglesa (Saint Patrick’s Day, American Legends, . histéricos pertinentes
pertinentes a Lingua - Halloween, Thanksgiving Day etc.). - a Lingua Inglesa (Saint
Inglesa (Saint Patrick’s - Patrick’s Day, American
Day, American Legends, - Legends, Halloween,
Halloween, Thanksgiving : Thanksgiving Day etc.),
Day etc.). : - comparando com fatos

! - histéricos da Cultura

- Brasileira.
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CONHECIMENTOS

SABER: Explorar objetos existentes nos diversos espacos presentes na natureza e suas formas.

|

Conhecer as figuras - ldentificar as figuras - Relacionar e classificar . Contrastar figuras
geomeétricas em LI. geométricas e relacionar : figuras geomeétricas por geomeétricas com
0s objetos escolares a meio de desenhos e formatos diversificados
- elas. - ilustracdes. - de objetos utilizados no
‘ cotidiano.

Compreender os nomes de materiais escolares em LI, por meio de exemplificacdo e mediacdo do professor,
habituando-se a ampliagdo de vocabulario.

Reconhecer e identificar as figuras geomeétricas - Descrever diferentes objetos em LI, pronunciando
relacionadas a diversos objetos (toys, school objects, - seus nomes e contextualizando seu uso nas
furniture etc.). situacdes do cotidiano.

SABER: Enunciar e utilizar o alfabeto nas atividades em sala de aula, bem como as representacoes das letras.

Perceber que os sons - Diferenciar os sons e o - Praticar a pronuncia das letras e das palavras em
da Lingua Inglesa sao ritmo das letras e das Inglés.
diferentes da lingua palavras em Lingua
materna. - Inglesa da lingua
. materna.

SABER: Conhecer, identificar e nomear o sistema solar, sua organizagcdo, funcionamento e variagoes:
dia/noite, horas, semanas, meses, ano e as estacoes.

Nomear e enumerar os  Localizar os dias da - Esquematizar o - Pronunciar a data
dias do més e condicdées | semana por meio da calendario com de nascimento,
de tempo. - aplicacdo da rotina. - informacées sobre as - relacionando eventos
estacdes do ano em ou comemoracdes que
- Inglés. . ocorram no mesmo dia
ou més.
L
Reconhecer o sistema - Analisar e registrar em - Explicar as variacdes - Relatar o funcionamento
solar e suas variacdes de  Inglés o funcionamento climaticas e de tempo do reldégio como
tempo usando a Lingua do sistema solar. em Inglés. marcador de segundos,
Inglesa. ; ; - minutos e horas em
‘ ‘ - Inglés.

SABER: Conhecer e analisar como as pessoas se comunicam por meio de oralidade, gestos e elementos
visuais.

Reconhecer expressdes | Experimentar pequenos  Elaborar peguenos - Encenar situacdes
usadas em Inglés - didlogos em Inglés - didlogos ampliando o - utilizando o vocabulario
para cumprimentar e - aplicando-os em seu - repertdrio de vocabulario | aplicado em sala de aula.
despedir-se utilizando-as : cotidiano. - em situagdes tematicas

nas interacées com o : - propostas na aula.

professor e colegas em
sala de aula.

Compreender e valorizar a Lingua Inglesa como meio de comunicacao e expressdo relacionando com a
lingua materna, com mediacdo do professor.

88



ENSINO FUNDAMENTAL | PROPOSTA CURRICULAR QSN

CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

SABER: Reconhecer partes do corpo humano e do vestuario e valorizar sua imagem corporal (imagem
que construimos de nds mesmos a partir das caracteristicas fisicas).

Identificar e pronunciar  Descrever oralmente, - Esquematizar o corpo humano utilizando a Lingua
as partes do rosto em - com mediagéo do - Inglesa para denominar suas partes.
Inglés. . professor, as partes

- do corpo humano em
- Lingua Inglesa.

Compreender a funcionalidade do corpo humano - Conhecer o vocabuldrio  Listar as diferentes pecas
com aquisicao de vocabulo em Inglés. . para descrever roupas - do vestuario utilizadas
- e acessorios, em Lingua | pelos educandos.
~Inglesa. 3






N

N

QUADRO DE

EAARTE SABERES

NECESSARIOS

O EDUCANDO

trajetdria do ensino da Arte no Brasil coincide em muitos aspectos com a

propria histéria da Arte e, obviamente, com o contexto histérico-politico-so-

cial brasileiro de cada época. Nao serdo abordadas aqui todas as minucias
desse percurso, mas alguns aspectos valiosos ao se pensar sobre o tema. De todo
modo, & necessario salientar que a Educacédo brasileira apenas passou a possuir
a Arte como componente curricular obrigatorio na Educacdo Basica devido a um
processo historico de luta de educadores e arte-educadores.

Um dos marcos historicos da Educacao brasileira, assim como do ensino da Arte
no Brasil, foi o movimento denominado Escola Nova, que, a partir da década de
1930, propds, entre outros aspectos, uma mudanca de perspectiva: do ensino
tradicional, voltado ao produto final, & mecanizacdo dos gestos e a reprodutibi-
lidade de obras, para a valorizacdo do individuo, partindo da autoexpresséao, da
experimentacdo e do processo de criacdo em Arte. Agqui ndo serdo discutidas
todas as peculiaridades desse momento histdrico, mas o contraponto a ideia do
génio, propondo-se a reflexdo de que a Arte como atividade humana €, ou deve
ser, acessivel a todos.

Avancando na historia do ensino da Arte no Brasil, em 1971 foi publicada a Lei
n? 5.692/1971, que fixou diretrizes e bases para o 12 e 22 graus e instituiu a obriga-
toriedade da disciplina de Educacdo Artistica no curriculo das escolas, mas sem
exigir professor com formacédo especifica na drea de Arte para todas as séries.
Apesar do aparente avanco, essa lei estabeleceu a Arte - artes plasticas, artes
cénicas e musica - como atividade, e ndo como area especifica de conhecimento.
Tal aspecto pode ser notado pelas caracteristicas do curso superior, criado a
época, para a formacao de professores de Educacdo Artistica: com duracdo de
apenas dois anos, formava um professor polivalente que deveria trabalhar em sala
de aula com artes plasticas, artes cénicas e musica. Diante dessa realidade, como
seria possivel desenvolver a area de conhecimento em Arte? Ao longo da década
de 1970, fortaleceram-se as praticas pedagodgicas imbuidas de um carater tecni-
cista - com utilizacdo de guias e tutoriais, como os de desenhos industriais - ou
padronizado - com atividades manuais, como bordado, croché e marcenaria -,
ambas desvinculadas de contextualizacdes historico-culturais.

Nessa conjuntura, professores de Arte organizaram encontros, seminarios e
congressos para debater questdes correlatas ao ensino da Arte no ambito da
educacédo formal, a fim de propor um novo olhar acerca das praticas escolares.
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Concluiu-se, nessa acao, pela necessidade de considerar as especificidades de
cada linguagem da area de conhecimento, a saber, artes visuais, danca, musica
e teatro.

Como resultado desse processo, em 1996 a Lei n? 9.394/1996 - Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado Nacional (LDB) - determinou o ensino da Arte com base
nas linguagens explicitadas acima, reconhecendo que cada uma delas possui um
universo investigativo especifico, bem como um conjunto de saberes e procedi-
mentos proprios e expressividade Unica. Dessa maneira, rompeu-se, ado Menos na
legislacdo, com a proposta da polivaléncia no ensino da Arte, o que foi reforcado
em 2016 pela Lei n?13.278/2016, que alterou a LDB e estabeleceu a formacéo de
professores em cada area de conhecimento. Enfatizou-se, assim, a Arte como area
de conhecimento, e, enquanto linguagem, presente em toda histdria, assim como
a necessidade de sua apropriacdo pelo educando, em contraposicdo a ideia de
aprendizagem da Arte como técnica.

E necessario ressaltar que o rompimento desse sistema confere ao professor de
Arte autonomia e liberdade para exercer sua especialidade, referente a sua area
de formacao, sem, no entanto, excluir a possibilidade da interdisciplinaridade
entre as linguagens da Arte em suas praticas pedagodgicas. Nesse sentido, faz-se
necessario o investimento na formacdo permanente desse profissional, assegu-
rando-lhe acesso a todas as linguagens e apropriacdo delas para a promoc¢ao de
uma educacdo significativa. Inclui-se nessas questdes as diversas possiblidades
de parcerias, considerando a especificidade do educador e um olhar abrangente
sobre as acdes pedagodgicas que possam ser desenvolvidas entre os educadores.

E por que Arte na escola?

Um dos aspectos que precisa ser aprofundado € a concepcdo do artista como
um génio e da Arte como algo inalcancavel a maioria das pessoas. Essa perspec-
tiva confere certa exclusividade do fazer artistico a “poucos escolhidos”, como se
apenas estes possuissem a capacidade de fazer e pensar Arte. Torna-se evidente,
entdo, a necessidade de mudar esse pensamento, discutindo a ideia do “génio
da Arte” de forma ampla e critica, tendo em vista que todos os gue estdo no
ambiente escolar tém garantido na LDB o direito de aprender e experienciar a Arte
como area de conhecimento, com profissional especifico de Arte, desenvolvendo
as especificidades de suas linguagens e se apropriando delas como ferramentas
para sua expressividade, criatividade e criticidade.

E por meio da significacdo e da ressignificacdo de suas acdes que a vida dos
seres humanos se transforma. Desde os primordios da humanidade, retirando da
natureza seu sustento e utilizando seus elementos para construir ferramentas, o
ser humano vem produzindo o mundo que o cerca e a si mesmo. Nesse processo,
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a necessidade de comunicacao promove o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem, tornando possiveis a abstracdo, a simbolizacdo e a criacdo artistica. A
Arte, presente sob forma de trabalho criador, € parte desse processo gue cons-
tituiu o universo simbdlico humano. Apreender a Arte como linguagem implica
identificar comunicacao.

Toda linguagem, verbal e ndo verbal, é constituida de signos que, articulados
segundo um conjunto de regras (codigos), sdo passiveis de leitura. O signo é
a estrutura de qualguer forma de comunicacdo, é validado socialmente e tem
valor cultural. Assim, a danca, o teatro, a musica e as artes visuais sao linguagens
porque articulam e apresentam uma mensagem, uma ideia, um sentimento e, para
tal, possuem signos e codigos proprios, gque podem ser lidos de modo amplo
considerando as diversas relacdes possiveis entre seus elementos constituintes,
0s contextos pessoais e coletivos e as historias de vida dos sujeitos. Os signos sdo
articulados ndo so na leitura, mas também na criacdo artistica.

As linguagens artisticas sdo muitas e cada uma delas € composta de elementos
ou signos especificos que formam sua identidade. Assim como nas artes cénicas
(danca, teatro, performance, circo etc.) o espaco cénico, o corpo do intérprete e o
movimento s&o signos imprescindiveis, nas artes visuais, o ponto, a linha, a forma,
a textura, a superficie, o volume, a cor e a luz também o sdo. Na musica, a duracao,
a altura, a intensidade, o timbre, a densidade, a harmonia, a melodia e o ritmo s&o,
igualmente, indispensaveis.

Pensando na relacdo entre Arte e sociedade, as linguagens artisticas possibilitam,
por meio da abstracdo, com maiores ou menores possibilidades de interpretacao,
a (re)significacao do mundo. Devemos considerar a contemporaneidade da Arte
como elemento cultural e histdrico importantissimo para a aprendizagem, pois
sua aproximacao com o cotidiano possibilita ao educando maior compreensdo da
Arte como elemento social.

As instituicdes e os espacos culturais tém um papel fundamental na formacédo
social, visto que propdem de maneira intensamente viva o contato direto com a
producdo artistica histérica e contemporanea, bem como seus desdobramentos.
As diferentes formas de acessarmos a producao artistica vém sendo rediscutida ao
longo dos ultimos anos. Temos como exemplo os museus de Arte que, infelizmente,
por muito tempo, tiveram seu acesso restrito a peguenos grupos setorizados da
elite econdmica e cultural. Tais instituicdes so tiveram seu conceito ampliado apos o
advento da Revolucao Francesa ao serem abertas para o publico em geral. Embora o
acesso aos acervos institucionais esteja mais democratizado, ainda encontramos em
algumas instituicdes a presenca de narrativas que preservam um culto a personali-
dades (génios) e a determinados periodos historicos e estilos. Cabe aos professores
e as professoras problematizarem as formas de difusdo artistica e as curadorias
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dessas instituicdes, reconhecendo a importancia dos encontros com a Arte, sem
deixar de questionar os contextos em que se encontram.

A educacdo do olhar passa, fundamentalmente, pelo processo de estar diante
de uma obra de arte (visual, cénica, musical, dentre outras) e realizar a leitura
dos elementos e dos signos que a compdem. E papel da escola ampliar a ideia
de apreciacdo da obra, propondo uma leitura sensivel (por meio dos sentidos),
contextualizando-a e trazendo ao educando a percepcdo de que aquilo que ele
observa ndo € apenas um fragmento histdrico, mas também tem importancia no
ambito da sua propria relacédo com a obra. A simbiose entre instituicdes, espacos
culturais e escola pode favorecer o percurso artistico do educando a fim de
gue ele encontre outras maneiras de expressdo por meio da danca, da musica,
do teatro, das artes visuais etc., tornando-se capaz de desenvolver sua leitura
e pratica, a partir de poética e estética proprias, assim como relaciona-las com
o conhecimento gue adquiriu nesses espacos. Nesse sentido, também podemos
refletir sobre a curadoria desempenhada pelo educador e sobre sua criticidade
acerca das escolhas do gque serd trabalhado em sala de aula, que ndo poderd
basear-se unicamente em seu gosto pessoal. Assim, dentro de um repertdrio téo
vasto, é necessario refletir quais serdo os artistas, as experiéncias, as acdes e 0s
movimentos artisticos que contemplardo as necessidades de aprendizagem do
educando, objetivo principal da escola.

A Arte na escola também pode transformar em reflexdo as informacdes que o
educando acessa. Isso se da nos diversos processos cognitivos envolvidos, por
exemplo, por meio da experimentacdo corpodrea, de materialidades, de formas
digitais etc. Os processos cognitivos em Arte podem desenvolver a imaginacao, a
criatividade, o desejo de participar, fazer e compreender a Arte, provocando estra-
nhezas e suscitando duvidas, etapas importantes para os processos de criacdo.

O ensino da Arte pressupde, além de outras questdes, a analise critica das diversi-
dades sociais e politicas nos diferentes tempos, espacos e formas, reconhecendo
e valorizando a Arte como expressdo cultural e patrimdnio material e imaterial
das sociedades. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca essa ideia
ao apontar que cabe ao ensino da Arte “problematizar questdes politicas, sociais,
econdmicas, cientificas, tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, producodes,
intervencoes e apresentacdes artisticas”.

E importante destacar que, ao se falar em producao artistica, em qualquer &mbito, a
relacao entre o processo e o produto € fundamental. A valorizacdo do processo do
fazer artistico é importante para que o sujeito reflita sobre sua condicdo no mundo,
sobre os motivos pelos quais decida usar determinado material, palavra, movimento,
nota, textura etc. E no processo que o sujeito enraiza sua formacéao critica. E nele
também que o sujeito terad seu contato inicial com as dimensdes do conhecimento
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em Arte descritas na BNCC: criacdo, critica, estesia, expressao, fruicao e reflexao.
Serd a partir dessas 6 dimensdes que articularemos as propostas de quadros que
virdo a seguir. Para tal, € fundamental compreendermos que essas dimensbdes se
colocam de forma nitida para a organizacdo da metodologia para o ensino da Arte.

Se tomarmos as dimensdes como possibilidades simultaneas e complementares,
assumimos que a docéncia deve considerar de forma complexa a experiéncia com
a Arte. As infancias ndo passam por processos artisticos para que venham a criar. As
criancas ja criam a partir dos repertorios que possuem e gque constituiram. Quando
uma crianca em didlogo com outras mimetiza as acdes de outro sujeito, criando um
novo contexto, ela ja esta criando uma representacao, procurando novas formas de
assumir o seu corpo para construcdo da representacéo, alterando a voz, mudando
a sua postural corporal e valendo-se de falas que carreguem de sentido essa expe-
rimentacdo. Ao tomar um papel nas maos e criar imagens de monstros imaginarios
ou de paisagens gue observam, as criancas ja estdo criando, a partir de suas leituras
de mundo, anunciando de forma autoral as formas que percebem.

A0 pensarmos nos processos das infancias, evidencia-se que as experiéncias
tecidas por elas ndo ocupam o mesmo lugar de destaque de criacdes das juven-
tudes ou do universo adulto. Em uma espécie de vir a ser, as experiéncias das
criancas sado tidas como algo que um dia ela poderd fazer de modo complexo. E
importante reconhecermos que as criacdes, as reflexdes, as criticas, as expressdes
e fruicdes ja se ddo na complexidade de quem percebe o mundo de forma estésica
e nos apresenta de forma poética e simbolica o que aprendeu. Ndo podemos
diminuir os processos artisticos protagonizados pelas infancias como acdes ainda
em formacdo. Precisamos compreender a inteireza de suas praticas artisticas, em
seus tempos e seus espacos. As infancias anunciam diariamente suas visdes de
mundo através de suas producdes artisticas, mas para percebermos, precisamos
estar atentos aos processos.

Por vezes, no campo educacional, o processo acaba suprimido para que o produto
seja apresentado, deixando-se de lado todo o caminho de criacdo e experimen-
tacao critica que possibilita a construcdo do protagonismo e da autonomia. Dessa
maneira, podemos dizer que os saberes e as aprendizagens devem ser trabalhados
de modo a valorizar a experimentacado, e ndo o treinamento para o virtuosismo.

Durante todo o processo desenvolvido com os educandos, todo elemento pode
ser retomado a qualguer momento, ampliando o repertdrio do educando, valori-
zando a criacdo existente nesse processo e permitindo desenvolvimento constante
da aprendizagem. Por meio desse percurso, promove-se a reflexdo quanto a
guestbdes afetivas e sociais, desvinculando-se da busca por perfeicdo, padrdes ou
desenvolvimento de determinados dons, que podemos erroneamente relacionar
as linguagens artisticas.
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Mas, se o0 processo é tdo importante, o produto ndo nos interessa?

Sob a dptica histdrica, o produto sempre foi objeto de maior prestigio por deter-
minar uma genialidade artistica, por questdes comerciais e por ser algo palpavel
(no caso das artes visuais), que poderia ser eternizado. Ainda assim, ndo se pode
deixar de enfatizar que o produto ndo € nada mais que o resultado de um processo,
frequentemente, longo.

Assim, convém ressaltar que o produto ndo existe sem o processo e que este deve
se revelar no produto de modo a completa-lo.

Partindo dessa premissa e do interesse dos educandos e passando por processos
de criacao, critica, estesia, expressao, fruicdo e reflexdo € que o ensino da Arte na
escola estard baseado em uma formacdo contextualizada, libertaria, autdbnoma,
protagonista, que possibilite o encontro do educando com sua identidade.

No ambito escolar, o educador em Arte deve fazer o papel de mediador entre
essas linguagens artisticas e o educando, possibilitando que este se torne prota-
gonista do seu saber, refletindo, fruindo e se expressando, entre outras dimensdes
do conhecimento em Arte.

E como avaliar a aprendizagem em Arte?

O conflito encontrado ao se tratar de avaliacdo em Arte refere-se a questéo
dos contextos, inevitavelmente, subjetivos do campo em relacdo aos aspectos
objetivos da avaliacao.

O professor, como avaliador, é revestido de subjetividades que passam por sua
historia de vida (idade, género, religido, profissdo, familia etc.) e por todas as
facetas pessoais que envolvem seus afetos, emocdes e experiéncias. Porém, é o
conhecimento especifico da area de Arte que trard o carater objetivo da avaliacao,
tanto em seus aspectos praticos quanto nos teodricos.

As emocdes, as sensacdes e os sentimentos fazem parte do universo da Arte e
o “intuir” é um recurso no processo avaliativo, mas jamais podera ser o Unico, ou
corre-se o risco de uma avaliacdo baseada no senso comum, no gosto pessoal.
Ainda ha gue se evitar o equivoco de realizar avaliacdo classificatoria e qualitativa
do educando, e ndo de seus processos criativos e respectivos produtos.

Em resumo, é o conhecimento que permite objetivar o que é subjetivo.

A avaliacdo € uma visao processual do produto artistico e a escola é |ocus privile-
giado para que ela ocorra de modo mais amplo, porque o professor acompanha
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de perto a relacdo entre o criador e o que foi criado, assim como, com 0s conheci-
mentos das linguagens que possui, efetua as mediacdes necessarias configurando
uma avaliacdo em processo gue colabora para a avaliacdo do produto. Nesse
sentido, fica destituida a importancia da nota ou do veredicto final.

Vale ressaltar que, além da avaliacdo processual, hd a avaliacdo diagnodstica, com
igual importancia. A partir dela, o professor realiza um levantamento do repertorio
cultural dos educandos, bem como seus conhecimentos especificos da area de
Arte, para que possam avancar nos processos de ensino e aprendizagem.

Por fim, € fundamental que as experiéncias com as linguagens da Arte nas
escolas de nossa rede possam ser potencializadas pelo didlogo dos professores
de Arte com professores pedagogos e regentes das turmas do 12 ao 52 ano.
Essa experiéncia compartilhada tem por objetivo ndo fracionar as referéncias
acessadas pelas criancas. A valorizacdo do processo, o respeito a capacidade
criadora das infancias, as possibilidades de fruicdo e criticidade e os processos
estésicos das criancas podem se dar no cotidiano das acdes docentes. A Arte
existe para além do tempo de aula com o professor de Arte e pode mobilizar
conhecimentos e disparar experiéncias estéticas transformadoras nos territd-
rios educativos da cidade.

Diante de todo o contexto explicitado, apresentamos o quadro de saberes e apren-
dizagens gue compde o eixo de Arte da Rede Municipal de Guarulhos.

Apresentamos a seguir os quadros referentes as diversas linguagens artisticas,
iniciando pelas questdes gerais que as permeiam. Assim, o primeiro quadro
apresenta os saberes e as aprendizagens comuns a todas as linguagens, consi-
derando seus aspectos histéricos e caracteristicas gerais, como também suas
relacdes naturais e intrinsecas. Esses saberes e aprendizagens presentes no quadro
comum a todas as linguagens criam as prerrogativas para a organizacdo da expe-
riéncia em Arte. Dessa maneira, ndo podem ser deslocados apenas para um ou
dois anos do Ensino Fundamental. S&do essenciais em todo o curriculo do 1 ao 52
ano. Lembrando que para essa organizacao tomamos como base as dimensdes
do ensino de Arte presentes na BNCC (criacdo, critica, estesia, expressdo, fruicdo
e reflexdo), “que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam a singularidade
da experiéncia artistica” (BRASIL, 2017, p. 194).

Os demais quadros apresentam os saberes e as aprendizagens referentes a cada
linguagem, tendo em conta suas especificidades. Com os verbos presentes nos
guadros, pretende-se indicar um aprofundamento no desenvolvimento da apren-
dizagem em questdo, € importante frisar que isso n&do necessariamente acontecerad
no fim do ciclo, podendo ser trabalhado e aprofundando de acordo com os
objetivos e as necessidades de aprendizagem dos educandos.
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Quadros de saberes

SABERES E APRENDIZAGENS COMUNS A TODAS AS LINGUAGENS

SABER: Desenvolver potencialidades imaginativas, criativas e poéticas para a expressao e a sensibilidade.

Explorar, experimentar e interagir com as diferentes linguagens (artes visuais, musica, danca e teatro) e
materiais de producdo artistica.

Explorar, criar e comunicar-se a partir de seu proprio repertorio.

Desenvolver, utilizar e articular a espontaneidade, a percepc¢édo, a imaginacao, a emocao, a sensibilidade e a
reflexdo ao produzir/fruir/ler esteticamente criacdes artisticas.

Experimentar, expressar e comunicar-se pela Arte, mantendo uma atitude de busca pessoal e coletiva,
compreendendo-a como forma de expressdo humana.

Diferenciar, reconhecer e explorar diferentes espacos da escola e da comunidade e os materiais
coletivamente.

Explorar, criar e compartilhar processos e producdes, desenvolvendo o senso de cooperacdo e
solidariedade.

Experienciar, exercitar e vivenciar o improviso a partir de diversos estimulos nas diversas linguagens
artisticas (sensorial, material, cognitivo, corporal etc.).

Interagir, explorar, compreender e reconhecer que as varias manifestacdes artisticas mobilizam sentimentos,
emocodes e acdes.

Acessar, explorar e desenvolver um conceito estético proprio, tendo como experiéncia as diferentes
linguagens artisticas.

Acessar, explorar e vivenciar diferentes tecnologias e recursos digitais e ndo digitais nos processos de
criacao artistica.

Compreender e valorizar a prépria producdo e a do outro (identidade e alteridade).

Exercitar, desenvolver e demonstrar a autoconfianca por meio de suas experimentacdes e producdes
artisticas.

SABER: Acessar, expressar-se e refletir sobre a Arte na sociedade, considerando os produtores, as
produc¢oes e suas formas de documentacdo, preservacao e divulgacao em diferentes culturas e momentos
historicos.

Refletir sobre os conteldos e as tematicas artisticas, desenvolvendo a critica a respeito deles em relacdo ao
papel social e cultural da Arte.

Compreender e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial dos povos indigenas, americanos,
europeus, africanos e asiaticos, em suas variantes populares e eruditas, assim como a produg¢do de mulheres,
e construindo vocabulario e repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.

Acessar e experienciar diversas formas de registros artisticos compreendendo o carater permanente e
efémero das linguagens artisticas.

Acessar e analisar obras e biografias de artistas que fazem parte da histéria da Arte.
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SABERES E APRENDIZAGENS COMUNS A TODAS AS LINGUAGENS

SABER: Acessar, expressar-se e refletir sobre a Arte na sociedade, considerando os produtores, as
producodes e suas formas de documentac¢do, preservacao e divulgacao em diferentes culturas e momentos
histéricos. (continuacao)

Compreender as relacdes entre as producdes artisticas e a leitura de mundo em diferentes tempos
histoéricos.

Reconhecer e valorizar a Arte como expressao cultural.

Dialogar sobre sua criacdo pessoal e coletiva, para alcancar sentidos plurais.

Identificar e compreender aspectos do processo de criacdo e das producdes de diferentes artistas.
Elaborar registros pessoais das experiéncias na producao e na apreciacdo da Arte.

Acessar e apropriar-se da producao cultural local, regional, nacional e mundial, refletindo sobre seus
contextos.

Comparar os proprios processos de criacao individual e coletiva com os de outros artistas.

Acessar e compreender as especificidades das linguagens artisticas e criar possibilidades de hibridismo e
convergéncias.

Identificar a Arte como resultado de fatos e tempos histdricos e contextualiza-la em diversas culturas.

Reconhecer a importancia de frequentar instituicdes culturais, acessando obras originais e vivenciando a
apreciacdo e a valorizacao do patrimoénio artistico-cultural.

Pesquisar e organizar informacdes sobre a Arte a partir do contato com obras (visuais, cénicas e musicais),
documentos e acervos existentes nos espacos da escola e fora dela.
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ARTES VISUAIS

SABER: Experimentar diferentes formas de expressao artistica, fazendo uso de diversos materiais,
instrumentos, recursos e técnicas convencionais e ndo convencionais.

Acessar, experienciar e apropriar-se dos elementos das artes visuais.

Criar desenhos, pinturas, colagens, modelagens, gravuras, a partir do seu proprio repertério e da utilizagdo
dos elementos da linguagem das artes visuais.

Experimentar e criar as possibilidades do fazer artistico no campo plastico bidimensional (pintura, desenho,
gravura, intervencao etc.).

Experimentar e criar as possibilidades do fazer artistico no campo plastico tridimensional (escultura,
instalacdo, happening etc.).

Acessar, experimentar e criar formas visuais de diversos meios de comunicacao (video, cinema, jornal,
outdoor, arte postal, lambe-lambe etc.).

Acessar, apreciar e explorar a criacdo artistica no uso de multimeios e interseccdo de midias.

Experienciar o improviso a partir do seu reportorio nos diversos procedimentos e materiais.

SABER: Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais, do classico ao contemporaneo, cultivando
a percep¢do, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético.

Acessar, identificar e apreciar as diversidades nas artes visuais, contemplando as producdes indigenas,
americanas, africanas, europeias, asiaticas, e de diferentes épocas, cultivando a percepc¢ao, o imaginario, a
simbolizacdo e o repertdrio imagético.

Distinguir, compreender e identificar técnicas e procedimentos artisticos presentes nas obras visuais
(desenho, pintura, gravura, fotografia etc.).

Expressar ideias e sentimentos por meio dos procedimentos e praticas artisticas, explorando diversos
materiais e técnicas.

Acessar, identificar e analisar a influéncia de distintas matrizes estéticas e culturais das artes visuais nas
manifestacdes artisticas das culturas locais, regionais e nacionais, em suas variantes populares, classicas e eruditas.

Acessar, compreender e identificar a estrutura das relacdes nas artes visuais (curador, colecionador,
galerista, coletivos, leildo etc.) entre espaco, artista e publico.

Explorar, identificar e refletir sobre a relacdo do papel social da arte, as producdes contemporaneas e os
artistas que permeiam o cotidiano.

Produzir registros graficos de memaria, observacdo e imaginacdo, partindo de suas experiéncias e acdes
mediadas.

Observar, identificar e refletir sobre as manifestacdes artisticas locais, quanto a relacdo estética e social,
percebendo-se como sujeito histérico e cultural.

Identificar as artes visuais como produto de um contexto histérico, cultural e social, e, portanto, como um
espaco possivel de reflexdo, discussdo e acdo critica acerca da realidade.
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DANCA

SABER: Compreender e explorar as potencialidades do corpo como um todo e sua relagdo com a
construcao do movimento dancado.

Perceber a possibilidade de se expressar pelo proprio corpo como forma de conhecer a si mesmo, o outro e
o mundo.

Conhecer as partes do corpo e sua relacdo com o todo, ampliando a consciéncia corporal, vivenciando sua
flexibilidade, respiracao, tdnus, equilibrio, forca, alinhamento, ordenacao éssea e muscular com o corpo
em movimento e parado, por meio de jogos, brincadeiras e histérias dancadas, ampliando a consciéncia
corporal e o repertdrio motor.

Reconhecer na leitura de dancas movimentos criados a partir das partes do corpo e/ou das articulacdes e os
processos artisticos envolvidos (composicdo coreografica ou improvisacdo).

Organizar e criar dancas para si proprio e para/com os pares, interagindo para expressar ideias, sentimentos,
desejos e representacdes em processos artisticos e coreograficos e/ou improvisacionais, tomando como
base as partes do corpo e/ou as articulacdes.

SABER: Experimentar diferentes formas de orientacdao no espaco (deslocamentos, planos, direcoes,
caminhos etc.) e ritmos de movimento (lento, moderado e rapido) na constru¢cdo do movimento dancado.

Vivenciar as acdes corporais (andar, saltar, girar, cair, rolar, inclinar, torcer, explodir etc.) e as formas
corporais (bola, parafuso, agulha e parede) em diferentes brincadeiras e jogos.

Improvisar dancas com base no repertdrio motor adquirido sobre as partes do corpo e articulacdes; acdes e
formas corporais.

Participar de vivéncias que envolvam formas de orientacdo espacial por meio de brincadeiras e jogos
reconhecendo diferentes espacos (quadra, patio, sala de aula com e sem mobilidrio etc.).

Perceber e experimentar o corpo no espaco em seus diferentes niveis (baixo, médio e alto), suas diferentes
direcdes (direita, esquerda, frente, atrds, diagonais), sua Kinesfera, bem como suas possibilidades
expressivas por meio de histdrias e brincadeiras dancadas e jogos.

Explorar e criar coreografias com inicio, meio e fim, coletiva e colaborativamente, considerando os niveis, os
deslocamentos, as direcdes, os desenhos formados a partir do posicionamento dos corpos e a utilizacdo do
espaco pessoal (Kinesfera) e do espaco coletivo de danca, interagindo com os pares.

Compreender, explorar e criar novos movimentos baseados na variacdo de qualidade expressiva de tempo
(do lento ao rapido) e peso (do leve ao firme) através de vivéncias variadas.

Construir pequenas sequéncias de danca com tema especifico que envolvam as gradacdes de tempo com

e sem musica, e/ou de peso, trabalhado de modo intencional com a qualidade expressiva do movimento,
respeitando e valorizando as criacdes dos pares.

101



PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

DANCA
1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS 32 E 42 ANOS _

SABER: Conhecer, interpretar, refletir e valorizar os contextos “sécio-histérico-culturais” e estéticos da
danca na leitura e no fazer artisticos como forma de expressdo.

Conhecer, apreciar e experimentar formas distintas de manifestacdes da danca presentes em diferentes
contextos, cultivando a percep¢ao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio corporal.

Observar e experimentar passos codificados de dancas (tradicionais, populares e eruditas) de diferentes
modalidades, como hip-hop, balé, samba, jazz, dancas de saldo, dancas folcldricas e étnicas, percebendo as
variacdes na qualidade expressiva de cada uma e uma em relacdo a outra.

Criar releituras de dancas codificadas a partir de elementos do corpo e do movimento que tragam
significados diversos as dancas de origem para as novas criagdes.

Perceber e compreender que elementos secundarios, como figurinos, maquiagem, cenarios, iluminacao e
sons, sdo passiveis de leitura nas composicdes de danca.

Utilizar de modo intencional na criacdo de dancas elementos da paisagem visual e sonora, como figurino,
cenario, iluminacdo, musica e siléncio.

SABER: Dialogar quanto as experiéncias pessoais e coletivas em danca vivenciadas na escola, como fonte
para a construcdo de vocabularios e repertdérios proprios.

Perceber e compreender a danca como linguagem capaz de comunicar ideias, sentimentos, desejos e
representacodes.

Perceber, compreender e experienciar as relacdes entre intérprete e espectador.
Compreender por meio da experimentacdo que ha diferenca entre danca e movimento.

Pesquisar dancas locais e seus contextos.
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TEATRO

SABER: Desenvolver os sentidos, a descoberta das possibilidades expressivas da voz e do corpo, a
percepc¢ao da relacao espacial, assim como a relacao com o outro.

Experienciar, compreender e apropriar-se de jogos populares, dramaticos e teatrais, suas estruturas e suas
caracteristicas.

Explorar as possibilidades de movimento e expressao de seu corpo.

Explorar as possibilidades expressivas de sua voz.

Observar, identificar e explorar a relacdo do corpo com o espaco.

Observar e identificar a paisagem sonora e visual do ambiente, individual e coletivamente.

Identificar, compreender e expressar a intencionalidade e o significado de seus movimentos, gestos e sons.
Observar e compreender a intencionalidade na expressao corporal e vocal do outro.

Experienciar e apropriar-se do improviso em situacdes diversas, por meio dos jogos teatrais e dramaticos,
interagindo com o espaco e com os (as) colegas.

Observar, identificar e compreender a teatralidade de movimentos e sons em situacdes cotidianas.
SABER: Conhecer e apropriar-se dos elementos da linguagem teatral em seus processos de leitura e criagao.

Desenvolver a percepcdo, compreender e experienciar a relacdo, intrinseca ao teatro, entre espectadores e
atuantes, seja durante os jogos e/ou em apresentacdes publicas.

Identificar, compreender e apropriar-se dos elementos e das convencdes da linguagem teatral durante os
processos de leitura.

Identificar, compreender e apropriar-se dos elementos e das convencdes teatrais durante jogos, improvisos
e outros procedimentos de criacao.

Observar, explorar e pesquisar as possibilidades de estruturacdo da cena.

Identificar, manusear, utilizar e produzir objetos, cenario, figurino, recursos de iluminacdo e sonoplastia,
dentre outros, durante seu processo de criacdo.

Explorar as possibilidades de movimento e de voz para a criacdo de uma personagem.

Identificar o recurso narrativo e compreender suas multiplas possibilidades para a criacdo cénica.
Acessar, identificar e apreciar os aspectos da teatralidade de diferentes matrizes estéticas e culturais.
Acessar, explorar e criar a partir dos elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

Observar e criar a partir da teatralidade dos gestos e das acdes do cotidiano, assim como relaciona-los e
compreendé-los como potente material tematico para a criacdo teatral.
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SABER: Conhecer e apropriar-se dos elementos da linguagem teatral em seus processos de leitura e criagao.
(continuacao)

Identificar o teatro como produto de um contexto historico, cultural e social, e, portanto, como um espaco
possivel de reflexao, discussao e acdo critica acerca da realidade.

Improvisar e criar por meio de musicas, imagens, textos ou outros pontos de partida, de forma intencional,
critica e reflexiva.

Compreender a imitacdo e o faz de conta, ressignificando objetos e fatos, para a sua criacdo teatral.

Acessar e compreender as propriedades comunicativas e expressivas das diferentes formas do fazer teatral
(teatro de sombras, teatro de bonecos, teatro de mamulengos etc.).

Acessar, experienciar e criar nas diferentes formas do fazer teatral de acordo com o interesse coletivo.

Acessar e compreender a criacdo teatral a partir de dramaturgias histdricas ou contemporaneas, populares
ou eruditas.

Experienciar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral, a partir de improvisacdes teatrais e processos
narrativos.

Desenvolver e ampliar a percepcdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio ficcional e ndo
ficcional.

Acessar e compreender que a manifestacdo teatral ndo estd condicionada ao espaco fisico convencionado,
valorizando todo local publico e privado, como potencial para a acao.
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MUSICA

SABER: Identificar e analisar criticamente diversas formas e géneros de expressao musical, reconhecendo
e analisando os usos e as funcdoes da musica em diversos contextos de circulagdao, em especial, aqueles da
vida cotidiana.

Ouvir e analisar diferentes expressdes musicais e perceber as reacdes corporais provocadas.
Compreender a influéncia da musica na vida pessoal e social.

Explorar cancdes folcldricas, populares e eruditas.

Pesquisar e experienciar a relacdo da musica com outras linguagens artisticas.

Explorar diferentes recursos de composicao e interpretacao.

Acessar e comparar os diferentes processos de criacdo musical.

Identificar e explorar os diferentes meios de propagacdo da musica e suas funcdes em diferentes periodos
(tradicdo oral, internet etc.).

Explorar brinquedos de roda.

SABER: Acessar e explorar os elementos constitutivos da musica (altura, intensidade, timbre, melodia,
ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras, can¢cdes e praticas diversas de composi¢cdo/criacdo,
execugcao e aprecia¢gao musical.

Perceber e diferenciar as propriedades do som.

Perceber e identificar o siléncio como elemento musical.

Perceber e identificar os elementos da linguagem musical.
Reconhecer e utilizar, em contextos musicais, as propriedades do som.

Experimentar e compor pequenas melodias ou frases ritmicas, explorando variacdes de dindmica,
andamento e timbre.

SABER: Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no préprio corpo (palmas, voz, percussao
corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos da musica e as
caracteristicas de instrumentos musicais variados.

Identificar sons da natureza e dos diversos ambientes.

Perceber e sentir os sons do corpo.

Escutar e perceber os sons que compdem as diversas paisagens sonoras.
Identificar e classificar os diversos tipos de som.

Identificar os instrumentos musicais convencionais e ndo convencionais (fabricados a partir de materiais
diversos, provenientes de diferentes etnias etc.).
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SABER: Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no préprio corpo (palmas, voz, percussao
corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitutivos da musica e as
caracteristicas de instrumentos musicais variados. (continua¢do)

Perceber e identificar os elementos da linguagem musical em atividades de producao, explicitando-os por
meio da voz, do corpo, de materiais sonoros e de instrumentos disponiveis.

Experienciar motivos ritmicos e melddicos a partir da exploragcdo corporal e material.

Experimentar e pesquisar as possibilidades sonoras de recursos eletréonicos e multimidias (softwares,
aplicativos, samplers etc.).

SABER: Explorar diferentes formas de registro musical ndo convencional (representacdo grafica de sons,
partituras criativas etc.), bem como procedimentos e técnicas de registro em audio e audiovisual, e
reconhecer a notacao musical convencional.

Experimentar varios tipos de registro na criacdo artistica (filmagem, gravacdo de dudio e escrita).
Acessar e elaborar formas de registros do processo de criacdo musical.

Reconhecer elementos da notacdo musical.

Ler e escrever musica, utilizando a notagdo musical.

Criar registros musicais individuais e coletivos.

SABER: Experimentar improvisacoes, composicoes e sonoriza¢cdo de histdrias, entre outros, utilizando
vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de modo
individual, coletivo e colaborativo.

Criar livremente sons fazendo uso da voz, do corpo, de objetos e instrumentos.

Articular, com os elementos da linguagem musical, brincadeiras, jogos, dancas e atividades diversas de
movimento.

Interagir com o outro em situacdes musicais ludicas, jogos e brincadeiras.

Criar musica em grupo e observar como os elementos musicais sdo apresentados.

Brincar e criar brincadeiras musicais articulando outras linguagens artisticas.

Construir instrumentos musicais com materiais alternativos a partir de exploracdo e investigacdo sonora.
Criar paisagens sonoras.

Utilizar a improvisagcdo na criacdo musical.
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QUADRO DE

EDUCACAO FiSICA

NECESSARIOS

O EDUCANDO E A

campo epistemolodgico da Educacdo Fisica escolar perpassou histori-

camente por diferentes teorias curriculares. Analisar essa historia, pela

Optica das teorias de curriculo, permite-nos compreender as distintas
funcdes sociais empreendidas por esse campo curricular, bem como examinar
de gque maneira a Educacdo Fisica escolar se insere nas mudancas sociais
ocorridas entre os séculos XVIIl e XXI. Pensar em teorias de curriculo é refletir
sobre quais conhecimentos serdo validados para fazer parte da formacao dos
educandos da Rede Municipal de Guarulhos.

Nesse intuito, convidamos os docentes a estudar este texto, primeiramente,
mergulhando na historia curricular da Educacédo Fisica a fim de perceber de que
maneira as teorias curriculares desse campo se articularam com os diferentes
contextos historico-sociais, e refletir de que maneira tais teorias ainda dialogam
com um mundo globalizado em uma sociedade multicultural. No transcorrer do
texto, estdo descritas as orientacdes didaticas pautadas em teorias curriculares
gue se alinham ao educando projetado por este documento curricular, tendo em
vista as relacdes sociais contemporaneas.

De acordo com Aguiar (2014), a Educacéao Fisica sob a forma escolarizada surgiu
na Europa no fim do século XVIII e inicio do século XIX. Num periodo marcado
pela consolidacdo do capitalismo como novo modelo social, os exercicios fisicos
ganharam relevancia para a formacdo de individuos de modo a atender as
demandas que emergiam. A partir desse periodo o campo curricular passou por
diversas modificacdes, em que seus pressupostos foram alicercados ao ideario
das transformacdes sociais ocorridas em cada época.

Com base no estudo de Bracht (1999), a Educacdo Fisica escolar, a partir da
segunda metade do século XIX, mostrou-se sistematizada pelos métodos ginas-
ticos e, por meio destes, orientada segundo propdsitos higienistas. No periodo
apos a Segunda Guerra (1945), o campo curricular incorporou o meétodo esportivo
generalizado e 0 ensino dos esportes, com o objetivo de atender a uma sociedade
marcada pela crescente industrializacdo e urbanizacéao, justificando a organizacéo
de um tecnicismo educacional naformacao deindividuos que pudessem corroborar
com a engrenagem dessa sociedade. No fim dos anos 1970, vemos o surgimento
de teorias educacionais pautadas pela concepcdo do desenvolvimento do ser
humano e se estabelecem como curriculo da Educacao Fisica escolar os para-
metros inspirados na Psicologia, por meio do desenvolvimento humano integral

107



PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

108

(considerando as dimensdes cognitiva, motora e socioafetiva), intitulados como
psicomotricidade. Ainda pautando-se na Psicologia e nas teorias de crescimento e
desenvolvimento humano, no fim dos anos 1980, surge o curriculo desenvolvimen-
tista, tendo como preocupacao o aperfeicoamento da qualidade da execucao dos
movimentos como foco central do ensino da Educacao Fisica escolar. Esses curri-
culos fundamentam-se por perspectivas tecnicistas da Educacédo Fisica (NUNES;
RUBIO, 2008).

No transcorrer dessa histdria encontramos as teorias criticas da Educacéao Fisica,
marcadas pela discussao do carater reprodutivista desse campo curricular e
pela critica a sociedade por sua condicdo de exclusdo, injustica e desigualdades
sociais. Encontramos os pressupostos dessas teorias curriculares nas discussdes
propostas por Soares et al. (1992) e Kunz (2007). Os frutos dessas discussbdes
marcaram decisivamente a cultura corporal como objeto de estudo da Educacéo
Fisica escolar de forma a contrapor-se a ideia bioldgica do movimento humano, a
énfase no desenvolvimento das habilidades motoras e ao alcance de altos rendi-
mentos atlético-esportivos.

Com o avancar das discussbdes, a Educacao Fisica escolar teve suas analises
pautadas pelos estudos pds-modernos, inspirando-se nos estudos culturais e
no multiculturalismo critico. As reflexdes propostas por essas teorias analisam
a sociedade, os interesses em torno do curriculo e as praticas corporais pela
Optica da cultura, das relacdes de poder e da pluralidade cultural. Os estudos
propostos ainda compreendem que cada pratica corporal € um texto a ser lido
e interpretado por meio de sua gestualidade, suas significacdes e seus codigos,
O gue permite posiciona-la como uma linguagem. Tais teorias tracam alguns
pressupostos pedagdgicos que intentam por uma sociedade mais justa e demo-
cratica para todos os individuos.

Ha diversos outros curriculos que marcam a trajetdria da Educacao Fisica
escolar, porém esses que foram descritos sdo de grande relevancia, seus signifi-
cados estdo impressos na atuacdo docente e estruturam a fundamentacao desse
campo curricular. Cabe dizer que a emergéncia de determinados curriculos ndao
implica a superacdo dagueles que o antecederam. Pelo contrario, tais curriculos
coexistiram e ainda coexistem como fundamentacédo tedrica para a acdo peda-
gogica dos professores. Entretanto, ha necessidade da reflexdao, por parte dos
professores, sobre as implicacdes na formacdo dos educandos, quando da apro-
ximacao a determinadas teorias curriculares.

Essa breve revisdo historica permite-nos perceber como os estudos e as teorias
curricularesrelacionadas a Educacéo Fisica escolar influenciaram e contribuiram
para que ela fosse posicionada de determinadas maneiras nos documentos
oficiais. Se por muito tempo a Educacdo Fisica escolar esteve vinculada as
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Ciéncias Bioldgicas, na atualidade as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino de nove anos (2010) e a Base Nacional Comum Curricular (2017) posi-
cionam o componente curricular e seu objeto de estudo, a cultura corporal, na
area'© de Linguagens.

De acordo com Nunes (2016), a linguagem possibilita a comunicacdo das nossas
formas de perceber as coisas do mundo, de maneira a compreender as represen-
tacdes da realidade. Linguagem ¢é pratica politica e cultural. Linguagem ¢ pratica
de significacdo e, por esta, interpretamos e produzimos as manifestacdes de
diversos grupos, elaboradas pelos sinais verbais, visuais, musicais, eletronicos e
corporais. Ao posicionarmos a Educacdo Fisica como linguagem, consideramos
0 gesto como forma de expressdo, comunicacdo e socializacdo de sentimentos,
emocdes e visdes de mundo.

Corroborando os documentos oficiais apresentados, este texto marca sua posicdo
definindo a Educacdo Fisica na Rede Municipal de Ensino de Guarulhos como
campo de intervencdo na area das Linguagens, cujo objeto de ensino é a cultura
corporal, isto é, brincadeiras e jogos, dancas, esportes, lutas, ginasticas e praticas
corporais de aventura.

As teorias pods-criticas educacionais, citadas anteriormente, ajudam-nos a
compreender o termo cultura corporal na abrangéncia das praticas corporais e
de toda a producédo discursiva dos variados grupos gue compdem a sociedade.
Nessa logica, a expressao cultura corporal ndo se restringe ao “fazer” das mani-
festacdes corporais, mas traz a discussdo os codigos e os significados em torno
destas e de seus praticantes (GRAMORELLI; NEIRA, 2017).

Tendo em vista as colocacdes da BNCC (BRASIL, 2017, p. 213), “as praticas corporais
devem ser abordadas como fendmeno cultural dinamico, diversificado, pluridi-
mensional, singular e contraditério”. Sendo assim, fazem parte da cultura corporal:

[...]desde as regras daamarelinha até o desenho tatico do futebol,
passando pelas técnicas do balé, a histdria do judd e os nomes
dos aparelhos de ginastica. Também compdem esse repertorio
a nocao do esporte como meio de ascensdo social das camadas
desprivilegiadas, a utilizacdo da ginastica para a aquisicdo de
uma determinada estética corporal, a brincadeira como atividade
restrita as criancas, entre tantos outros significados em circulacédo
(NEIRA, 2014, p. 16).

“Adotamos a mesma terminologia das Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de nove anos (2010) e da
Base Nacional Comum Curricular (2017).
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Ao considerarmos a Educacao Fisica na area das Linguagens, a pratica corporal é
entendida como um texto, passivel de leitura, interpretacdo e elaboracdo. Sendo
assim, é possivel desenvolver acdes didaticas que visem a analise dos significados
atribuidos a brincadeiras, lutas, esportes, dancas, ginasticas e praticas corporais
de aventura, assim como as forcas que atuam na producdo desses significados.
Alinhados a esses pressupostos tedricos, esperamos que o individuo seja capaz de
ler e analisar a ocorréncia social das praticas corporais, reconhecer os diferentes
significados que Ihes s&o atribuidos e reconstrui-los de maneira critica.

Principios e orientacoes didaticas

As comunidades onde estdo inseridas as escolas municipais dispdem de um
valioso patrimdnio cultural corporal que possui significados particulares para as
pessoas gue compdem tais grupos. Reconhecer, legitimar e valorizar esse patri-
monio cultural corporal devem ser acdes constantes para a definicdo dos temas
de estudo e das acdes didaticas. Passeios pelo entorno da escola, conversas
com os educandos, entrevistas com integrantes da comunidade, pesquisas com
as familias, dentre outras acdes, podem revelar um vasto repertorio de praticas
corporais que devem estar inseridas nas aulas de Educacdo Fisica, a fim de serem
vivenciadas, analisadas, aprofundadas e ressignificadas.

As aulas de Educacdo Fisica devem estar articuladas ao Projeto Politico
Pedagdgico da unidade educacional. E de suma importancia a participac&o dos
professores de Educacdo de Fisica nos momentos de Planejamento/replaneja-
mento desse documento e de todos os outros documentos que direcionam as
acdes pedagodgicas das unidades escolares, a fim de garantir gue os temas de
estudo facam parte dos objetivos institucionais e dos projetos escolares que sdo
definidos coletivamente.

Cabe ao professor atentar para uma distribuicdo equilibrada dos temas de estudo
ao longo do ciclo escolar do educando. Dessa maneira, as aulas de Educacao
Fisica ndo podem abordar, por exemplo, apenas esportes durante os cinco anos
em gue as criancas passam pelo Ensino Fundamental. Uma selecdo cuidadosa
dos temas pode permitir que outros grupos sociais, presentes inclusive dentro
de sala de aula, possam ser representados e legitimados. Um olhar para o
historico da Educacédo Fisica escolar nos permite perceber que praticas corporais
de origem euro-estadunidense, heterossexual, masculina e branca, receberam
maior atencdo nas aulas, em detrimento de manifestacdes corporais oriundas de
outros grupos culturais. Esse fato ndo se da apenas com relacdo a selecdo das
praticas corporais, mas também com referéncia aos discursos atribuidos a essas
praticas e aos seus praticantes, tendo em vista que alguns discursos tendem a
“naturalizar” situacdes de injustica social.
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Por conseguinte, consideramos que brincadeiras de rua, brincadeiras
indigenas, dancas urbanas, dancas africanas, lutas de desequilibrio, lutas de
contusdo, esportes urbanos, brinquedos sobre rodas, ginasticas de demons-
tracdo, dentre outras tantas manifestacdes corporais, podem e devem ter seu
lugar nas aulas de Educacéo Fisica. Além disso, reforcamos a importancia de
gue, nas atividades de ensino, outros significados sobre determinada pratica
corporal sejam acessados, assim como outros sujeitos também estejam auto-
rizados a falar sobre si e sobre suas formas de expressdo, como os diferentes
praticantes da luta, danca, brincadeira, ginastica, esporte ou pratica corporal
de aventura estudada.

Ao adotarmos essa postura, possibilitamos que as praticas corporais dos
grupos subjugados e invisibilizados adentrem as aulas, de maneira a oferecer
também a oportunidade de debate sobre algumas representacdes acerca
dos seus praticantes. Assuntos como brincadeiras de meninos e brincadeiras
de meninas, a religiosidade e a relacao de etnia em algumas lutas e praticas
de origem afro-brasileira, a participacdo de homens em dancas como balé, a
violéncia no esporte, a midiatizacdo das lutas, o desempenho das mulheres nas
diferentes atividades, a atuacdo das pessoas com deficiéncia em diferentes
praticas corporais, dentre outros, oferecem valiosas oportunidades para gque
algumas representacdes sejam problematizadas. Vale salientar que muitas
dessas situacdes sdo identificadas durante as vivéncias das praticas corporais.

Por fim, ao selecionar o tema de estudo e as acdes pedagodgicas, o professor
deverd atentar para a analise e a leitura da pratica corporal de acordo com
sua ocorréncia social. A maneira como a pratica corporal ocorre socialmente
¢ o ponto de partida para as demais acdes didaticas. Em concordancia com a
BNCC (BRASIL, 2017, p. 219), “ressalta-se que as praticas corporais na escola
devem ser reconstruidas com base em sua funcdo social e suas possibilidades
materiais, isso significa dizer que as mesmas podem ser transformadas no
interior da escola”.

No que se refere as vivéncias", ratificamos sua importancia dentro das aulas
de Educacado Fisica, assim como sua marca identitdria dentro desse eixo. E
por meio dela que o educando consegue reconhecer, sentir, experienciar e
imaginar as diversas praticas da cultura corporal, assim como atuar sobre elas,
de maneira a reconstrui-las, por meio de modificacdes de regras, estrutura,
espaco, gestualidade, objetos utilizados etc., considerando as peculiaridades
do local onde estdo ocorrendo. Considerando as manifestacdes corporais como
formas de comunicacdo com o mundo e como um fator de identidade cultural,

T Consideramos vivéncias como as experiéncias motoras da pratica corporal, assim como experiéncias nos
diversos papéis e diferentes funcoes oferecidas pela pratica corporal, experiéncias com os artefatos culturais
presentes na manifestacdo corporal etc.

m
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as vivéncias ndo devem se preocupar com performances motoras baseadas
em padrdes preestabelecidos. Ndo existem técnicas melhores ou piores, a
menos que usemos como referéncia um Unico modelo, algo que destoa de uma
sociedade marcada pelo multiculturalismo.

Ao considerarmos a Educacdo Fisica na area das Linguagens, devemos ter em
mente que o trabalho pedagdgico deverd, para além das vivéncias motoras,
auxiliar a crianca a analisar, interpretar, acessar novos significados, reconstruir e
valorizar a pratica corporal. Dessa maneira, além de propor vivéncias das praticas
corporais estudadas e de sua gestualidade especifica, € preciso organizar ativi-
dades de aprofundamento e ampliacdo dos saberes dos educandos, a fim de que
eles possam interpretar os codigos sociais, culturais e bioldgicos que permeiam o
esporte, a brincadeira, a luta, a danca, a ginastica ou a pratica corporal de aventura
estudada. Além disso, tais atividades devem possibilitar que os educandos tenham
acesso a outras fontes de informacdo que ndo sé aquelas trazidas pela turma
ou pela fala do educador. Dessa forma reconhecer o contexto histdrico de
uma pratica corporal, suas transformacdes ao longo do tempo, seus artefatos
culturais, as vestimentas presentes, a gestualidade, os diferentes significados
atribuidos a elas podem ser acdes pedagodgicas a serem desenvolvidas, ndo se
limitando a isso. Tal como assinala Neira (2018),

visitas a espacos onde a pratica acontece no seu formato mais
conhecido, aulas demonstrativas com estudantes praticantes,
assisténcia a videos, leitura de textos de géneros literarios variados,
realizacdo de pesquisas orientadas previamente, entre outras
atividades de aprofundamento, permitem a analise dos pormenores
da pratica corporal, o que pode desestabilizar representacdes e
levar a busca de respostas para uma melhor compreensdo do tema
(NEIRA, 2018, p. 72).

Tal postura pedagdgica propde gue o professor realize um tratamento profundo
do objeto de estudo, mediante a investigacdo do assunto. Ao mergulhar na cultura
corporal investigada, o professor adota uma postura de pesquisador, reconhecendo
0s codigos e as relacdes que permeiam as manifestacdes corporais abordadas,
permitindo assim organizar atividades gue propiciemm 0 Mesmo Processo aos
alunos. Sendo assim, o professor nao precisa ser um profundo praticante de deter-
minada manifestacado corporal para defini-la como tema de estudo em suas aulas. A
adocdo de uma postura investigativa permite que ele inclua em suas aulas praticas
corporais gque ndo lhe sdo habituais nem prdéximas de seu universo cultural.

Nesse sentido, repertoriar os educandos nas aulas de Educacdo Fisica nao
significaria apenas propor o maior nimero de vivéncias corporais de diferentes
esportes, dancas, lutas, brincadeiras, ginasticas e praticas corporais de aventura,
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mas também proporcionar uma série de atividades didaticas que permitam ao
educando aprofundar, ampliar e ressignificar seus saberes referentes a manifes-
tacdo corporal tematizada, problematizando os significados atribuidos a ela.

Vale salientar aqui que as manifestacdes da cultura corporal, como parte da
cultura mais ampla, sdo atravessadas por inter-relacdes que envolvem diferentes
marcadores sociais, como: etnia, classe social, género, opcao religiosa, dentre
outros. Essas inter-relacdes, muitas vezes, acabam por marcar algumas praticas
corporais e seus praticantes de forma pejorativa, depreciativa e preconceituosa.
Concerne ao professor propor acdes pedagdgicas que permitam a reflexdo critica,
a fim de desconstruir os discursos que produzem tais significacdes, revelando as
relacdes de poder que tornaram essas producdes discursivas hegemobnicas. Vale
destacar que desconstruir ndo significa destruir. Para Costa (2002), desconstruir
implica desvelar os processos gque conferiram narrativas tidas como verdades
absolutas e inquestionaveis de modo a mostrar as etapas de estruturacdo dos
discursos em torno das praticas corporais.

Compreendemos que um trabalho pautado natematizacao das diferentes praticas
da cultura corporal implica uma ideia de continuidade em que a abordagem
de um tema transpord uma Unica aula semanal. Dessa maneira, faz-se de suma
importancia, por parte do professor, criar formas de registro do processo a fim de
replanejar suas acdes para aulas subseguentes, e permitir uma analise mais apro-
fundada do objeto de estudo. Vale dizer também que a tematizacdo pode ter um
produto final, definido coletivamente ou como proposta do professor utilizan-
do-se das multiplas linguagens (corporal, oral-escrita, audiovisual): seminario,
elaboracdo de coreografia, exposicdo etc.

Os quadros referentes ao eixo Educacdo Fisica se organizam da seguinte
forma: Praticas Corporais, Saberes, Aprendizagens. Ao olhar para os Quadros
o professor identificara no topo a respectiva Pratica Corporal. Logo abaixo de
cada Pratica Corporal, estd descrito o Saber. E, abaixo do Saber, encontram-se
as Aprendizagens.

As aprendizagens estdo organizadas de maneira ndo seriada, ou seja, cabe ao
docente, de acordo com as necessidades oriundas da tematizacdo de determi-
nada pratica corporal, selecionar as aprendizagens de cada unidade tematica,
gue estdo dispostas ao longo do ciclo do Ensino Fundamental, de maneira a
subsidiar a organizacdo e o planejamento das acdes didaticas. Sendo assim,
os(as) educandos(as), independentemente de sua faixa etaria, podem reco-
nhecer as partes que compdem um skate, e/ou vivenciar a gestualidade do muay
thai, e/ou recriar os passos do breaking, e/ou elaborar coreografias de ginastica
artistica, e/ou valorizar as brincadeiras da cultura indigena, e/ou encaminhar os
conflitos em um jogo de basquete etc.

13
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Dessa maneira, as lutas podem ser abordadas nas aulas das criancas de primeiro
ano, assim como as brincadeiras podem se tornar temas das aulas das criancas
de gquinto ano. O quadro ndo tenta definir quais tipos de lutas, dancas, esportes,
ginasticas, brincadeiras e praticas corporais de aventura deverdo ser abordadas
em cada ano do ciclo. Compreendemos que cada unidade educacional possui
caracteristicas proprias e abrange uma comunidade escolar especifica, permitindo,
portanto, que os educadores definam a pratica corporal e as aprendizagens que
melhor atendem as necessidades daquele local. Sdo0 0os membros da comunidade
escolar que melhor reconhecem como pensam, vivem e fazem as criancas e os
adultos da respectiva regido em gque estdo inseridos. Nesse caso, é extremamente
importante que os educadores organizem o0s registros das praticas corporais
estudadas e das aprendizagens selecionadas no estudo, a fim de que eles sejam
acessados por professores que, eventualmente, venham a ingressar na unidade
escolar em anos posteriores.

Os saberes selecionados pelo(a) professor(a) emergem das proprias acdes
didaticas propostas por ele (ela). Ao mapear as representacdes dos educandos
acerca da brincadeira, do esporte, da ginastica, da luta, da danca ou da pratica
corporal de aventura estudada, o(a) professor(a) poderd levantar uma série de
informacdes que possibilitem a selecdo das aprendizagens para a organizacdo de
seu planejamento. Vale dizer que essa pratica de mapear se estende por todo o
processo de estudo, ndo se prendendo apenas as primeiras aulas da abordagem
do tema. Muitas vezes, alguma vivéncia da pratica corporal ou uma roda de
conversa acerca de determinado conteludo podem suscitar a necessidade de
selecdo de uma nova aprendizagem no decorrer do processo de estudo. Ou seja,
o(a) professor(a) deve estar atento a todas as situacdes da aula, a fim de perceber
as oportunidades de desenvolver acdes pedagodgicas gue problematizem certas
situacdes que venham a surgir.

Esperamos que este texto e estes quadros venham contribuir para reflexao
acerca do papel das aulas de Educacado Fisica nas escolas da Rede Municipal de
Guarulhos. Acreditamos que tal proposta coaduna com a formacéo de individuos
que disseminem relacdes mais democraticas e que sejam mais sensiveis a diversi-
dade cultural.
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Quadros de saberes

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras sdo atividades voluntarias exercidas dentro de determinados limites de espaco e tempo,
caracterizadas pela criacao e pela modificacdo de regras e técnicas, e cuja esséncia € a espontaneidade, e
o teor, a liberdade. Durante o brincar a crianca constrdi e reconstrdi simbolicamente a realidade e recria o
existente. Dentre as diversas classificacdes possiveis em detrimento da enorme variedade de brincadeiras,
podemos considerar as brincadeiras com materiais (pipa, queimada, pido, baralho, domind, uno, jogos
com tabuleiro, barquinho, avidozinho etc.), sem materiais (esconde-esconde, pega-pega, duro ou mole,
rouba-bandeira, elefante colorido, pular cela, cada macaco no seu galho, barra-manteiga), cantadas
(batata-quente, rodas cantadas, palmas, corda etc.), com brinquedos comerciais (boneca, boneco, carrinho,
videogame, jogos de celular, skate, patins, patinete etc.), realizadas em grandes espacos (golzinho, chuta
lata, policia e ladrdo etc.), realizadas em peguenos espacos (eldstico, amarelinha, jogo da garrafa, casinha,
cabana, escolinha etc.), realizadas por alguns grupos étnicos (zarabatana, pido de tucuma, peteca, figuras
em barbante etc.), dentre outras (BRASIL, 2017 e NEIRA, 2014).

BRINCADEIRAS E JOGOS

SABER: Valorizar e explorar as brincadeiras e jogos presentes no universo corporal.

Reconhecer e vivenciar brincadeiras e jogos de diferentes contextos: comunitario, regional, indigena, africano etc.

Explicar e demonstrar, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras
e 0s jogos vivenciados em contexto comunitario e aqueles acessados por meio de contato familiar, meios de
comunicacao, viagens, local de moradia etc.

Identificar e descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras
e jogos populares do Brasil, as de matrizes indigena, africana, afro-brasileira e de cultura imigrante,
explicando suas caracteristicas e a importancia desse patriménio histérico e cultural na preservacdo das
diferentes culturas.

Perceber e descrever as sensacdes e os sentimentos oriundos da vivéncia das brincadeiras e dos jogos
(tristeza, alegria, frustracao, dor, cansaco, euforia, tédio etc.).

Valorizar a importancia das brincadeiras e dos jogos de matrizes indigena, africana e afro-brasileira e de
cultura imigrante como patrimoénio histérico e cultural.

Pesquisar e experimentar as brincadeiras e os jogos pertencentes a outros grupos socioculturais.

Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios das brincadeiras e dos jogos em diferentes contextos,
com base no reconhecimento das caracteristicas dessas praticas.

Resolver as situacdes-problema decorrentes das vivéncias das brincadeiras e dos jogos no contexto das
aulas, identificando suas diferencas e experimentando outras possibilidades.

Compreender as transformacdes das brincadeiras e dos jogos estudados nos diferentes contextos
sécio-histoéricos.

Reorganizar e adaptar, coletivamente, as brincadeiras e os jogos estudados, considerando as condi¢cdes do
grupo, espaco e materiais.

Elaborar registro das brincadeiras e dos jogos estudados por meio de multiplas linguagens (corporal, oral
escrita, audiovisual etc.).

15
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Danc¢as

Dancas sdo praticas corporais constituidas pelos seguintes elementos: musica e ritmo, gestualidade e
relacdo com o espaco. Cada estilo de danca representa o grupo cultural que Ilhe deu origem e se articula
com determinados objetivos, sejam eles estéticos, terapéuticos, profissionais etc. Destacamos as dancas
étnicas (valsa, rumba, tango, toré etc.), folcldricas (ciranda, maracatu, frevo, cavalo-marinho etc.),
recreativas ou sociais (funk, axé, sertanejo, k-pop, samba rock, forrd, pop, breaking etc.), artisticas (balé,
contemporanea, sapateado, jazz etc.), hedonista (tectonik, freestep, shuffle) (BRASIL, 2017 e NEIRA, 2014).

DANCAS

SABER: Explorar, interpretar e valorizar as diversas dan¢as que compdem, de maneira legitima, as formas
de expressao dos grupos sociais.

Identificar e vivenciar as dancas socializadas pelos educandos e as reconhecidas em contexto familiar,
comunitario, regional e midiatico (TV, internet etc.).

Reconhecer e vivenciar as dancas de matrizes indigena, africana, afro-brasileira e de cultura imigrante.

Identificar, experimentar e explorar elementos constitutivos das dancas estudadas (gestualidade, nome de
artefatos, figurinos, movimentos, forma de organizacdo, quantidade de participantes etc.).

Perceber e descrever as sensacdes e 0s sentimentos oriundos da vivéncia das dancas (alegria, cansaco,
tédio, euforia, constrangimento etc.).

Reconhecer nas diversas situacdes de pratica, as caracteristicas que diferenciam as dancas (urbanas, rurais,
folcldricas, eruditas, contemporaneas, eletronicas etc.), associando-as a identidade cultural do grupo de
origem.

Demonstrar, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), a gestualidade presente
na danca estudada.

Valorizar as dancas de matrizes africana, afro-brasileira, indigena e de cultura imigrante, ressaltando sua
importancia como patrimonio histérico-cultural.

Assumir postura de respeito e valorizacdo ao outro, durante as vivéncias de dancas.

Valorizar as diferentes dancas experimentadas, reconhecendo seu contexto de origem.

Construir coreografias a partir de elementos combinados coletivamente.

Elaborar e vivenciar processos de criacdo e improvisacdo das dancas estudadas.

Posicionar-se criticamente com relacdo aos discursos que atribuem valores pejorativos as dancas
investigadas ou aos seus praticantes (com relacdo a género, etnia, religiosidade etc.) adotando postura

respeitosa a seus participantes.

Elaborar registro acerca das dancas estudadas por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita,
audiovisual etc.).

Experimentar e explorar as diferentes dancas, identificando as potencialidades e os limites do corpo,
respeitando as diferencas individuais e de desempenho.

Compreender as transformacdes das dancas estudadas nos diferentes contextos sécio-historicos.
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Esportes

Esportes reunem manifestacdes corporais regidas por um conjunto de regras formais, institucionalizadas

por organizacdes (associacoes, federacdes e confederacdes esportivas), cujo objetivo é medir e comparar

o rendimento corporal, criando assim um carater competitivo. A igualdade de oportunidades e condi¢cdes
durante as competicdes, a organizacdo burocratica e a busca de recordes figuram entre seus atributos. Dessa
forma, ressaltamos os esportes coletivos (voleibol, basquetebol, beisebol, futebol americano, handebol, futsal,
rugbi, basquete de trés, futebol etc.), esportes individuais (atletismo, ténis, xadrez, bocha, golfe, tiro com
arco, badminton, levantamento de peso etc.), esportes paraolimpicos (vblei sentado, golbol etc.), esportes
realizados por alguns grupos étnicos (jikunahaty, corrida de tronco etc.) (BRASIL, 2017 e NEIRA, 2014).

ESPORTES

SABER: Interpretar, explorar e adaptar tanto a forma quanto o contetido dos esportes, recorrendo ao
pré-requisito de participacdo equitativa de todos os componentes do grupo, classe e/ou escola.

Reconhecer e identificar a diversidade de modalidades esportivas e as formas de pratica presentes em
diferentes contextos.

Vivenciar diversos tipos de esportes, criando estratégias individuais e coletivas basicas para sua execucao.
Compreender a importancia das normas e das regras para a organiza¢cao e a vivéncia dos esportes.

Perceber e descrever os sentimentos e as sensacdes oriundos das vivéncias realizadas (euforia, alegria,
frustracdo, raiva, cansaco, tédio etc.).

Identificar e posicionar-se criticamente buscando modificar situacdes de exclusao durante o estudo do
esporte em funcdo de caracteristicas pessoais, sociais ou, ainda, relacionadas a esteredtipos e/ou habilidades.

Compreender as transformacdes dos esportes estudados nos diferentes contextos sdcio-histoéricos.

Elaborar e vivenciar adaptacdes para os esportes estudados considerando as condi¢cdes e as
particularidades do grupo, espaco, materiais etc.

Identificar elementos constitutivos dos esportes estudados (gestualidade, objetos utilizados, vestimentas,
forma de organizacédo, quantidade de participantes etc.).

Experimentar e explorar alguns elementos constitutivos dos esportes estudados (gestualidade, vestimentas,
regras, acessorios etc.).

Compreender a necessidade de participacao ativa, pessoal e coletiva no processo de construcdo e
reorganizacdo das regras oficiais, para atender as demandas especificas do grupo.

Elaborar registro acerca dos esportes estudados por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita,
audiovisual etc.).

Compreender e legitimar diferentes maneiras de participacdo dos educandos, por meio de analises das
situacdes de pratica.

Encaminhar os conflitos de forma nao violenta, por meio do didlogo, prescindindo ou ndo de intermediario
(professor, colega etc.), colocando as resolucdes em acdo.

Refletir e reelaborar o processo de selecdo das equipes ou dos grupos de trabalho, visando a equidade da pratica.

Reconhecer e experimentar as diversas variacdes taticas oferecidas pelos esportes estudados, criando
estratégias para sua execucdo.
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Ginasticas

As ginasticas, historicamente, ganharam diferentes significados. Em comum, trazem a grande plasticidade
na execucédo. E possivel agrupa-las da seguinte forma: ginastica de demonstracdo, gindstica competitiva,
ginastica de conscientizacdo corporal e ginastica de condicionamento fisico. A ginastica de demonstracao
agrupa todas as formas gimnicas, incluindo elementos de dancas, atividades circenses e demais praticas
corporais, sem finalidades formativas ou competitivas (ginastica para todos(as), contorcionismo, tecido,
piramides). A ginastica competitiva redne as modalidades que visam a comparac¢ao de resultados, mediante
a atribuicdo de valores aos atributos técnicos e estéticos de execucdo (ginastica artistica, acrobatica,
ritmica, de trampolim etc.). Ja a ginastica de conscientizacdo corporal abrange praticas voltadas para a
obtencdo de uma melhor percepc¢ao do préprio corpo (ioga, tai chi chuan etc.). Por fim, as ginasticas de
condicionamento fisico se caracterizam pela exercitacdo corporal orientada a melhoria do rendimento,

a aquisicao e a manutencdo da condicgao fisica individual ou a modificacdo da composicao corporal
(musculacao, ginastica funcional, hidroginastica, pilates, aerdbica etc.) (BRASIL, 2017 e NEIRA, 2014).

GINASTICAS
12 E 22 ANOS 22 E 32 ANOS 32 E 42 ANOS _

SABER: Interpretar, explorar e contemplar as diferentes ginasticas presentes no universo cultural.

Reconhecer e vivenciar as ginasticas de diferentes contextos (ginastica de competicdo, de demonstracéo,
de condicionamento fisico etc.).

Identificar, experimentar e explorar elementos basicos das diferentes gindsticas (gestos, equipamentos,
acessorios, vestimentas, regras, organizacdo da pratica etc.).

Explicar e demonstrar, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual etc.), a
gestualidade presente na ginastica estudada.

Planejar e utilizar estratégias para a execucdo dos elementos basicos das diferentes formas ginasticas.

Participar e explorar as diferentes ginasticas, identificando as potencialidades e os limites do corpo,
respeitando as diferencgas individuais e de desempenho.

Perceber e descrever as sensacdes e os sentimentos oriundos da vivéncia da gindstica (medo, inseguranca,
dor, alegria, frustracdo, cansaco etc.).

Elaborar coletivamente coreografias que expressem os movimentos gindsticos ja vivenciados.

Reconstruir as gindsticas estudadas, considerando as caracteristicas do grupo e as condi¢cdes estruturais e
materiais.

ldentificar aspectos sdcio-histéricos referentes as ginadsticas abordadas, verificando suas influéncias nas
atividades vivenciadas.

Discutir, buscando modificar, os discursos relacionados a género, padrdes corporais, performance, dentre
outros, que marcam os sujeitos de maneira preconceituosa, pejorativa e/ou depreciativa.

Elaborar registros acerca das ginasticas estudadas por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita,
audiovisual etc.).

Comparar os tipos e as caracteristicas das diferentes ginasticas, no que diz respeito a gestualidade,
aparelhos e acessorios utilizados, objetivos etc.
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Lutas

As lutas sdo praticas corporais realizadas entre duas ou mais pessoas que empregam técnicas especificas
para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o(a) oponente em determinado espaco. Trata-se de uma
forma de combate na qual os opositores atuam simultaneamente. Estdo presentes nesses diferentes
significados culturais: a gestualidade, as vestimentas, os instrumentos e os ritos, que devem ser analisados
guando se estuda cada luta.

As lutas se diferenciam pelo conjunto de técnicas que sdo empregadas para o combate como: agarrat,
torcer, desequilibrar e imobilizar (judo, jiu-jitsu, sumo, huka-huka, luta marajoara, hapkido etc.); chutes e
socos (caraté, muay thai, tae kwon do, MMA etc.); socos (boxe etc.); chutes (capoeira etc.); utilizacdo e
emprego de algum instrumento (esgrima, kendo, kung fu etc.), dentre outras (BRASIL, 2017 e NEIRA, 2014).

LUTAS

SABER: Compreender, valorizar e explorar as diferentes lutas presentes no universo cultural.

Reconhecer e vivenciar lutas presentes no contexto familiar, comunitario, regional e midiatico (TV,
internet etc.).

Reconhecer e vivenciar lutas de matrizes indigena, africana, afro-brasileira, asidtica etc.

Identificar e demonstrar, por meio das multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), a
gestualidade presente na luta estudada.

Identificar situacdes de exclusdo durante a luta estudada, em funcdo de caracteristicas pessoais, sociais ou,
ainda, relacionadas a esteredtipos e/ou habilidades.

Experimentar e explorar os artefatos culturais presentes nas lutas estudadas (instrumentos, vestimentas,
aparelhos, acessorios etc.).

Perceber e descrever os sentimentos e as sensa¢des oriundos das vivéncias realizadas (medo, alegria,
inseguranca, raiva, cansaco, forca etc.).

Organizar estratégias basicas das lutas experimentadas, respeitando o colega como oponente, preservando
a integridade propria e a do colega.

Identificar as caracteristicas (cddigos, rituais, elementos técnico-taticos, indumentaria, materiais, instalacdes,
instituicdes) das lutas estudadas.

Colaborar na proposicdo e na producao de alternativas para a pratica, as condi¢cdes do grupo, do espaco e
dos materiais.

Compreender as transformacdes das lutas nos diferentes contextos soécio-historicos.

Reconhecer os diferentes sentidos e significados atribuidos socialmente as lutas e a seus praticantes,
adotando postura critica referente aos discursos que atribuem valores pejorativos a eles.

Elaborar formas de participacdo adaptadas a partir da luta estudada, facilitando a atuacdo pessoal e a
dos colegas nas diversas atividades propostas.

Reconhecer seus proprios limites e o de seus colegas, adotando uma postura de respeito durante as
vivéncias.

Criar, recriar e vivenciar os gestos da luta estudada, assim como as regras e as formas de organizacado.
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LUTAS

SABER: Compreender, valorizar e explorar as diferentes lutas presentes no universo cultural.
(continuac¢do)

Problematizar preconceitos e esteredtipos relacionados ao universo das lutas, propondo alternativas para
supera-los, com base na solidariedade, na justica, na equidade e no respeito.

Elaborar registro acerca das lutas estudadas por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita,
audiovisual etc.).

Comparar as caracteristicas das diversas lutas, no que diz respeito a gestualidade, local de pratica,
acessorios, objetivos, organizagdo da pratica, associando-as a identidade cultural do grupo de origem.
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Praticas corporais de aventura

Este eixo engloba as praticas corporais que envolvem a participacado do praticante em circunstancias de
pericia e proeza ocorridas em situacdes de imprevisibilidade na interacdo com um ambiente desafiador, em
ambiente urbano (skate, patins, BMX, parkour, parede de escalada, ciclismo etc.) e na natureza (slackline,
mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo, surf etc.) (BRASIL, 2017).

PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA

SABER: Interpretar, explorar e adaptar tanto a forma quanto o contetido das praticas corporais de
aventura, recorrendo ao pré-requisito de participacao equitativa de todos os componentes do grupo,
classe e/ou escola.

Reconhecer e vivenciar praticas corporais de aventura de diferentes contextos: comunitario, regional,
midiatico etc.

Colaborar na proposicdo e na producao de alternativas para as vivéncias das praticas corporais de aventura.
Experimentar e explorar as alternativas propostas para a realizacdo das vivéncias.

Identificar riscos durante a realizacdo de praticas corporais de aventura, elaborando estratégias para a
prépria seguranca e a dos colegas.

Perceber e descrever as sensacdes e os sentimentos oriundos das vivéncias realizadas (medo, euforia,
cansaco, tristeza etc.).

Reconhecer os proprios limites e o dos colegas, adotando uma postura de respeito para consigo e para com
0 grupo.

Elaborar estratégias para resolver os desafios identificados durante as vivéncias e experimentar essas
estratégias.

Reconhecer a origem das praticas corporais de aventuras e as transformacdes ocorridas em diferentes
contextos socio-historicos.

Identificar, experimentar e explorar os elementos constitutivos do esporte estudado (objetos utilizados,
equipamentos de seguranc¢a, indumentaria, organizacao etc.).

Identificar situacdes de exclusdo durante a tematizacdo das praticas corporais de aventuras em funcdo de
caracteristicas pessoais, sociais ou, ainda, relacionadas a esteredtipos e/ou habilidades.

Elaborar registro acerca da pratica corporal de aventura estudada por meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita, audiovisual etc.).

Comparar as caracteristicas das praticas corporais de aventura estudadas, no que diz respeito ao seu local
de pratica, objetivos, acessoérios utilizados etc.

121






(\\_/

N

O EDUCANDO e
= A EDUCACAO
MATEMATICA

palavra matematica tem origem no termo grego mdathema, que significa

ciéncia, conhecimento, aprendizagem, e thike, que significa arte, técnica,

habilidade. E uma ciéncia com um sistema de comunicac&o e representacao
construido ao longo de sua historia.

E importante que o educando compreenda a Matematica como um conhecimento
de que a humanidade se apropriou ao longo da histdria e observe a transformacao
da sociedade e da tecnologia durante o desenvolvimento humano, vislumbrando
a necessidade de aprimorar a notacao, a representacao e os instrumentos, para
concluir a forma atual na qual estes se apresentam, bem como sua necessidade
social. Como afirma Moura:

A matematica ndo € uma producédo linear, ndo surgiu de imediato
como um corpo de conhecimento formalmente organizado, mas foi
e continua sendo elaborada em diferentes contextos historicos na
interacdo do homem com o ambiente fisico e cultural para atender
as suas multiplas necessidades. (MOURA, 1996, p. 1)

A compreensdo da Matematica como um conhecimento que a humanidade
desenvolveu ao longo da histdria possibilita-nos reelaborar novos caminhos
para ensinar essa ciéncia, 0S quais passam por conceber que o pensamento
matematico se baseia nos conceitos de numero (contagem, aritmética e
algebra), magnitude (grandezas e medidas), forma (figuras espaciais, figuras
planas e linhas) e tratamento da informacé&o (estatistica). Assim, nota-se que a
Matematica estd presente nas diversas situacdes em que interagimos e inter-
pretamos o mundo ao nosso redor; portanto, ela surge da necessidade de
resolver problemas cotidianos.

Um dos caminhos para o ensino da Matematica é tratar os saberes de forma
contextualizada, focalizando o ensino na resolucdo de problemas em que o ponto
de partida deve ser a reflexdo sobre o problema e ndo a definicdo. Dessa forma,
a sala de aula precisa ser um lugar para pensar os problemas e suas diferentes
estratégias de resolucdo, com contribuicdes criativas por parte dos educandos - e
Ndo um espaco onde os conceitos sdo aprendidos e utilizados mecanicamente.
Podemos considerar, entdo, que a Matematica ndo pode restringir-se a compo-
nente curricular com a finalidade de transmitir técnicas e procedimentos.
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Portanto, o educador, em sua atividade docente, tem como objetivo principal
favorecer o desenvolvimento dos educandos em direcdo a apropriacdo do
conhecimento produzido pela humanidade, mesmo que, para a concretizacao
desse objetivo, ele tenha que rever sua pratica buscando novas maneiras
de ensinar.

Um pouco de histéria do ensino da Matematica

O ensino da Matematica ao longo dos anos passou por diferentes transformacoes,
desde o ensino dos Jesuitas, entre o periodo de 1549 e 1759, em que a Matematica
era entendida como um recurso auxiliar e as aulas tinham como foco a artilharia e
as fortificacdes para protecdo do territorio, passando pela Matematica escolar em
1827 com a criacdo de escolas primarias, e, em 1835, com a criacdo de Liceus, onde
O ensino era preparatorio para as academias militares. Nesse periodo, vigorava o
ensino de uma Matematica para meninos e outra para meninas, como € mencio-
nado nos artigos 62 e 122 da Lei Geral da Educacédo, de 15/10/1827, que cria as
escolas de primeiras letras:

A0S meninos, os professores ensinardo a ler, as quatro operacdes de
aritmética, a pratica de quebrados decimais e proporcdes, as nocdes
mMais gerais de geometria pratica [...] as meninas, com exclusao das
nocdes de geometria e limitando a instrucdo da aritmética so as suas
guatro operacbdes, as mestras ensinarado também as prendas que
servem a economia domestica. (BRASIL, 1827)

Até a década de 1930, prevalecia a Matematica tradicional, que prezava por um
ensino da Matematica fragmentado em aritmética, dlgebra e geometria, pautado
na transmissdo de ferramentas e com énfase no rigor dos algoritmos e na memo-
rizacdo de conceitos e procedimentos.

Ja nas décadas de 1960 e 1970, o ensino da Matematica comecou a mudar e, assim,
nasceu a Matematica moderna - um movimento que objetivava o rapido desenvol-
vimento das ciéncias e das tecnologias, dando inicio a ruptura entre a Matematica
pura e a Matematica aplicada. Ele também destaca a grande preocupacdo com a
formalizacdo e com o rigor da linguagem matematica.

O ensino da Matematica sé ganhou outra dimensdo a partir da década de 1980,
qguando foi lancada a Educacdo Matematica. Esse movimento propds a ressignifi-
cacdo dos papéis do professor e do aluno. A construcdo da logica formal se da a
partir da logica do estudante, as multiplas capacidades cognitivas do sujeito s&o
consideradas, concebe o conhecimento matematico sob diferentes perspectivas e
resgata o prazer da aprendizagem matematica. Seus principios norteadores sdo:
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* O educando ¢ ativo na construcdo do seu conhecimento.

« Ha énfase na resolucdo de problemas, na contextualizacdo e na
interdisciplinaridade.

* Usam-se diferentes estratégias e recursos tecnoldgicos.

A Educacdo Matematica apresenta caracteristicas e principios presentes em
nossa Proposta Curricular: Quadro de Saberes Necessarios, porque € a partir
desse olhar para o ensino da Matematica que desejamos que 0s Nossos educandos
desenvolvam o pensamento matematico - por meio de atividades que mobilizem
a curiosidade, a observacao, a andlise, o levantamento de hipdteses, a busca de
explicacoes, a validacao das ideias e a criacdao de diferentes estratégias para
resolver um problema apoiados em conceitos e no¢cdes matematicas.

Diante da evolucdo dos modelos de sociedade, da globalizacdo, dos avancos
tecnoldgicos e da consequente complexidade das acdes cotidianas, a Matematica
acompanha esse progresso e cabe ao educador, como mediador, planejar situacdes
de aprendizagem a partir da realidade dos educandos promovendo problemati-
zacoes e discussdes com o objetivo de avancar na construcdo do conhecimento.

Com base nessa perspectiva, a metodologia de resolucdo de problemas pode
auxiliaroeducador naproblematizacdo de situacdesreais fazendo uso de perguntas
desafiadoras que levem o educando a refletir sobre o problema por diferentes
perspectivas. Para isso, € importante propor espacos para que compartilhem suas
ideias e seus pensamentos reconhecendo que o erro se caracteriza como inicio
da construcdo de um conhecimento e faz parte do processo de desenvolvimento,
portanto, precisa ser compreendido como aprendizagem em potencial.

Aprender Matematica é se engajar em uma atividade intelectual pela qual se
produza habitos de pensamento. O desenvolvimento desses habitos se apoia
em propostas investigativas com as quais os alunos sdo mobilizados a observar,
analisar, estabelecer conexdes, conjecturar, identificar e expressar regularidades,
buscar explicacdes, criar solucdes, inventar estratégias proprias que envolvam
nocdes, conceitos e métodos matematicos e, ao final, comunicar sua producao.

Nesse contexto, no eixo O educando e a Matematica, as unidades tematicas
estao organizadas em: Numeros, Algebra, Geometria, Estatistica e probabilidade
e Grandezas e medidas.
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Quadros de saberes

Numeros

Na construcdo do significado dos numeros e, consequentemente, das operacdes, é fundamental que os
alunos comecem a se manifestar a respeito de suas descobertas sobre as regularidades e as relacdes
existentes entre eles, tanto do ponto de vista de suas representacdes como do ponto de vista das
quantidades que eles representam. E por meio dessas descobertas que poderdo aprimorar sua capacidade
de andlise e de tomada de decisdes envolvendo situacdes numeéricas.

NUMEROS NATURAIS E SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL

SABER: Construir o significado do niumero natural a partir de seus diferentes usos no contexto social,
explorando problemas que envolvam contagens e cédigos numéricos, reconhecendo e utilizando as
caracteristicas do sistema de numeracao decimal.

o

Organizar agrupamentos = Utilizar as organizacdes de agrupamentos para - ldentificar o melhor

para facilitar a contagem = aplicar em situacdes que envolvam ideias de adicdo, = agrupamento para

e a comparacao entre - subtracdo, multiplicacdo ou divisdo. - cada tipo de situacao

colecdes. : - apresentada.
o

Comparar quantidades Quantificar de maneira exata ou aproximada, Usar recursos de

de objetos de dois utilizando diferentes estratégias, como o pareamento : comparacado e

conjuntos, por e outros agrupamentos, para indicar “tem mais”, quantificacdo para

aproximacdo e/ou por “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”, estimar grandes

correspondéncia (um indicando, quando for o caso, quantos a mais e guantidades em

a um, dois a dois, entre guantos a menos. situacdes do cotidiano

outros). (populacao, distancias,

alturas etc.).
o
Fazer estimativas por meio de estratégias diversas a respeito da quantidade de objetos de colecdes e
validar o resultado por meio da contagem desses objetos.

Contar a quantidade de = Utilizar numeros para expressar quantidades, ordena¢do ou um cédigo.
objetos de colecdes e

apresentar o resultado

por registros verbais

e/ou simbdlicos, em

situacdes de seu

interesse, como jogos, ‘

brincadeiras, materiais da :

sala de aula, entre outros.
o

Apontar as combinag¢des = Resolver, com suporte de imagem e/ou material . Determinar o niumero
possiveis entre dois - manipulavel, problemas simples de combinatodria. - de agrupamentos
grupos de objetos. possiveis ao se combinar

. cada elemento de uma

. colecdo com todos os
elementos de outra,

- utilizando estratégias

- e formas de registro

pessoal.
o
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NUMEROS NATURAIS E SISTEMA DE NUMERAGAO DECIMAL

1° E 2¢ ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Construir o significado do nimero natural a partir de seus diferentes usos no contexto social,
explorando problemas que envolvam contagens e codigos numéricos, reconhecendo e utilizando as
caracteristicas do sistema de numeracao decimal. (continuacao)
I ]
Contar em escalas crescentes e decrescentes de um em um, de dois em dois, de cinco em cinco, de dez em
dez etc., a partir de qualgquer nimero dado.

Compor e decompor nimeros, por meio de

diferentes adi¢cdes, com o

suporte de material

manipulavel, contribuindo para a compreensao de
caracteristicas do sistema de numeracao decimal e
para o desenvolvimento de estratégias de calculo.

Localizar e comparar numeros naturais na reta

numérica.

Utilizar decomposicdo e composicao aditiva e/ou

multiplicativa, apoiadas nas regras do sistema de
numeracdo decimal, como estratégias de calculo.

- Estabelecer a relagao entre numeros naturais
. e pontos da reta numérica para utiliza-la

na construcdo da adicdo e da subtracéo,
relacionando-as com deslocamentos para a direita

ou para a esquerda.

Ler, escrever, comparar e ordenar niUmeros naturais pela compreensdo de caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal (valor posicional e funcdo do zero).

NUMEROS RACIONAIS E SISTEMA DE NUMERAGAO DECIMAL

1° E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Construir o significado do nimero racional e de suas representag¢oes (fraciondria e decimal), a
partir de seus diferentes usos no contexto social.
I ]

- Reconhecer e utilizar os nUmeros racionais no contexto diario.

Perceber a presenca
de nimeros decimais e

fracionarios no cotidiano.

Formular hipdteses sobre

a utilizacdo da fracdo em
situacdes de medidas e

divisbes em partes iguais

(quebra-cabeca, medir
espacos com barbantes e
fitas métricas).

Reconhecer nos
diferentes contextos a
utilizacdo de nimeros
representados com
virgula.

Identificar e representar
ndmeros racionais de
uso frequente nas formas
fracionarias e decimais.

. Reconhecer as fracdes

unitdrias mais usuais
1/2,1/3,1/4,1/5,1/10 e

- 1/100) como unidades de
- medida menores do que

uma unidade e utilizar a
reta numérica.

- Utilizar fracdes (menores

e maiores gque a unidade),
associando-as ao
resultado de uma divisao

. ou a ideia de parte de

um todo, e fazer uso da
reta numérica.

- Formular hipdteses, por meio da observacdo das
‘ regularidades e das caracteristicas da posicdo dos
. algarismos na representacdo decimal de um nimero

- racional.

~ Ler, escrever e ordenar

' ndmeros racionais na

- forma decimal com

- compreensdo das

. principais caracteristicas
. do sistema de

. numeracao decimal.
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NUMEROS RACIONAIS E SISTEMA DE NUMERAGAO DECIMAL

SABER: Construir o significado do numero racional e de suas representacoes (fraciondria e decimal), a
partir de seus diferentes usos no contexto social. (continua¢do)
——

Explorar o uso e a representacdo de moedas e do - Reconhecer que as regras do sistema de numeracgéo

Sistema Monetario Brasileiro. - decimal podem ser estendidas para a representacao
decimal de um numero racional e relacionar décimos
e centésimos com a representacdo do Sistema
Monetario Brasileiro.

Realizar divisdes em partes iguais com apoio de - Associar a ideia de partes de um todo a pontos na
materiais manipuldveis como barbante, tiras de . reta numérica.
papel, fita métrica etc.

Associar as ideias de metade e 1/4 as diferentes - Associar as ideias de metade, terca, quarta, quinta
unidades de medidas (tempo, comprimento, - e décima partes ao quociente de uma divisdo com
capacidade, massa). - resto zero de um ndmero natural por 2, 3, 4, 5 e 10.

- Identificar fracoes - Comparar e ordenar

. equivalentes por meio - nUmeros racionais

- de suas representacdes  (representacdes

- gréficas. - fracionaria e decimal),
relacionando-os a pontos
na reta numérica.

Observar o uso da porcentagem em situacdes do cotidiano. - Relacionar as fragdes
- decimais (com
- denominadores 10,
- 100, 1000 etc.) as
representacdes decimais.

. Associar as

. representagdes 10%,

- 25%, 50%, 75% e 100%

- respectivamente a

- décima parte, a quarta

. parte, a metade, a

- trés quartos e a um

" inteiro, para calcular

. porcentagens utilizando

. estratégias pessoais,

- calculo mental e

- calculadora, em

. contextos de educacgédo

- financeira, entre outros.
e

Explorar diferentes significados das fracdes em problemas: parte/todo, quociente, razdo e medida.
o
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NUMEROS (CALCULOS E OPERACOES)

SABER: Analisar, interpretar, formular e resolver problemas a partir da compreensao dos conceitos de
adicdo, subtracdo, multiplicacao e divisdo envolvendo nimeros naturais e racionais.
L
Construir os conceitos de adicao, subtracao, - Resolver e elaborar problemas de adicdo, subtracao,
multiplicacdo e divisdo a partir de situacdes ludicas multiplicacdo ou divisdo, com os respectivos significados
e/ou problemas, para a construcdo de um repertério = de juntar/acrescentar, separar, retirar/tirar, adicionar
a ser utilizado no calculo. parcelas iguais e raciocinio combinatorio, repartir e
- medir, seja por algoritmo convencional ou por estratégias
proprias.
o
Resolver problemas com ndmeros naturais envolvendo adi¢cao, subtracdo, multiplicacdo ou divisao,
utilizando estratégias diversas para fazer estimativas do resultado.
o
Utilizar cdlculos basicos - Utilizar a decomposicdo das escritas numéricas para a realizacdo de calculos,
de adicado e subtracdo . cdlculo mental, exato ou aproximado que envolvem adicdo, subtracdo,
em situacbes de jogose  multiplicacao e divis&o.
brincadeiras. '

L
Resolver problemas envolvendo dobro, metade, . Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro,
triplo e terca parte, com o suporte de imagens ou ~ metade, triplo e terca parte com o uso e o registro
material manipulavel, utilizando estratégias pessoais. | do algoritmo.

o
Reconhecer a relacao - Utilizar as relacdes entre adicdo e subtracdo, bem como entre multiplicacdo e
entre adicdo e subtracdo. . divisdo, para ampliar as estratégias de calculo.

o
Reconhecer a propriedade . Utilizar as propriedades das operacdes para aplicar em estratégias de calculo na
comutativa em calculos - resolugéo de problemas.

da adicao.

L
Vivenciar situacdes em que as ideias de adicao, - Realizar calculos de . Resolver e elaborar
subtracdo, multiplicacdo e divisdo acontecam no . adi¢do e subtracao de - problemas de adicado
cotidiano em sala de aula. . nUmeros racionais na e subtracdo com

forma decimal. . ndmeros racionais, cuja
. representacdo decimal seja
finita, utilizando estratégias
. diversas, como calculo por
. estimativa, calculo mental

: e algoritmos.
T

' Realizar célculos de . Resolver e elaborar
multiplicacdo e divisdo  problemas de
de numeros racionais - multiplicacdo e divisdo
- na forma decimal (com  com numeros racionais
- multiplicador natural e cuja representacao decimal
- divisor natural e diferente : é finita (com multiplicador

" natural e divisor natural
e diferente de zero),
- utilizando estratégias
- diversas, como calculo por
. estimativa, calculo mental

; e algoritmos.
o

. de zero).
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NUMEROS (CALCULOS E OPERACOES)

SABER: Analisar, interpretar, formular e resolver problemas a partir da compreensao dos conceitos de
adicdo, subtracdao, multiplicacdo e divisdo envolvendo nimeros naturais e racionais. (continuacdo)

Resolver e elaborar problemas simples de contagem
envolvendo o principio multiplicativo, como a
determinacdo do nimero de agrupamentos possiveis
ao se combinar cada elemento de uma colecdo com
todos os elementos de outra colecdo, por meio de
diagramas de arvore ou por tabelas.
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Algebra

O pensamento algébrico estd associado a capacidade de estabelecer generalizacdes e relacdes, interpretar
situacdes e resolver problemas. O trabalho voltado para a exploracdo de padrdes € uma das vias para
desenvolver a capacidade de generalizacdo com o reconhecimento das relacdes existentes entre as varidveis
envolvidas. Ele também possibilita a construcdo de uma regra geral. As atividades com padrdes constituem,
pois, um poderoso veiculo para a compreensao das relacdes de dependéncia entre quantidades, assim
como sao também uma forma concreta e transparente de os alunos comecarem a entender as nog¢des de
abstracdo e generalizacéo.

1° E 2° ANOS 2° E 32 ANOS

SABER: Desenvolver o pensamento algébrico por meio da apropriacdo das ideias de regularidade,
generalizacdao de padrdes e propriedades de igualdade observando os diferentes usos sociais.
o
. Construir sequéncias de numeros naturais em ordem | Reconhecer, por meio
- crescente ou decrescente a partir de um numero - de investigacdes, que
qualquer, utilizando uma regularidade estabelecida. ha grupos de nimeros

Organizar e ordenar
diferentes tipos de
objetos do cotidiano

ou representacdes por
figuras, por meio de
atributos, como cor,

- naturais para os
- guais as divisdes por

determinado nimero

forma e medida. . resultam em restos
- iguais, identificando
regularidades.
e
- ldentificar regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais,
- resultantes da realizacdo de adicdes ou subtracdes sucessivas por um mesmo
numero. Descrever diferentes formacdes de sequéncia e determinar elementos

. faltantes ou seguintes.

Explorar diferentes tipos
de padrao (regularidade)
por meio de sequéncias,
utilizando o eu e o outro,
diferentes objetos e/ou
representacdes graficas,
bem como a observacao
dos elementos dispostos
no espaco.
L
- ldentificar regularidades em sequéncias numéricas
compostas de multiplos de um ndimero natural.

Descrever, apds o reconhecimento e a explicitacao
de um padrao (ou regularidade), os elementos
ausentes em sequéncias recursivas de nimeros
naturais, objetos ou figuras, por meio da oralidade,
dos simbolos ou dos desenhos.
]
Explorar situacdes em que a ideia de igualdade é utilizada para escrever Reconhecer e mostrar,
diferentes sentencas de adicdes ou de subtracdes de dois nimeros naturais que : por meio de investigacao,
resultem na mesma soma ou diferenca. que a relacdo de
igualdade existente entre
dois termos permanece
guando se adiciona,
subtrai, multiplica e
divide cada um dos
membros por um mesmo
numero, para construir a

nocdo de equivaléncia.
e
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ALGEBRA

SABER: Desenvolver o pensamento algébrico por meio da apropriacao das ideias de regularidade,
generalizacdo de padroes e propriedades de igualdade observando os diferentes usos sociais.
(continuacdo)

o

Determinar o niumero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade que - Resolver e elaborar
envolve as operacdes fundamentais com nimeros naturais. . problemas cuja

conversao em sentenca

matematica seja uma

igualdade com uma

operacdo em gue um dos

termos é desconhecido.

Explorar situagcdes envolvendo proporcionalidade . Resolver problemas que envolvam a
(receitas, ampliacdo e reducao de desenhos em . proporcionalidade direta entre duas grandezas, para
malha quadriculada). - associar a quantidade de um produto ao valor a

- pagar, ampliar ou reduzir escalas em mapas, entre

- outros.

R ]

Explorar situacdes envolvendo operacdes de ' Resolver problemas envolvendo a partilha de uma
divisdes ndo equitativas (em partes desiguais). . quantidade em duas partes desiguais, como dividir

- uma quantidade em duas partes, de modo que uma
. seja o dobro da outra, com compreensao da ideia de
razao entre as partes e delas com o todo.
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Geometria

A identificacdo e a representacdo de uma localizacdo devem ser trabalhadas primeiramente a partir da
crianca como referéncia no espaco, oportunizando situacdes em que seja possivel observar, descrever,
representar e coordenar informacdes. A utilizacdo do registro por meio do desenho é uma forma de
representacdo na qual as criancas podem expressar suas ideias sobre os conhecimentos construidos.
S&0 necessarias propostas que visem o uso de um vocabuldrio matematico adequado, que tenham como
foco a exploracao do espaco escolar. O uso das tecnologias disponiveis e ja presentes no cotidiano,
como aplicativos de georreferenciamento (Google Maps, Waze etc.), podem auxiliar na construcdo de
nocdes espaciais.

No trabalho com soélidos geométricos e com figuras planas, € importante o contato dos educandos com
as diferentes formas, descobrindo seus elementos e propriedades, como numero de lados, faces, vértices,
arestas etc., além de relaciona-los com figuras do cotidiano, obras de arte, formas presentes na natureza
e/ou objetos de uso cotidiano.

GEOMETRIA
1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS 32 E 42 ANOS _

SABER: Identificar e representar a localizacdo e/ou a movimenta¢do de um objeto ou de uma pessoa no
espaco a partir de um ponto de referéncia e/ou diferentes vistas.
]

Descrever a localizagdo = Determinar a localizagdo  Identificar e registrar, em linguagem verbal ou néo

de pessoas e de objetos | de pessoas e objetos, - verbal, a localizacdo e os deslocamentos de pessoas
no espaco em relacdo segundo dado ponto e de objetos no espaco, considerando mais de um
a sua prdépria posicao, . de referéncia, utilizando : ponto de referéncia.

utilizando termos como | termos como a direita,

a direita, a esquerda, em | a esquerda, em frente,

frente e atras. . atrds, e entendendo que a
- utilizacdo desses termos

requer o referencial.
]

Vivenciar, descrever e - Ler e representar percursos ou trajetos realizados - Representar percurso
representar percursos no seu entorno e/ou em locais novos fazendo uso ou | ou trajetos observando
ou trajetos em locais ' ndo de recursos digitais de localizacdo, observando | mudancas de direcdo
conhecidos. - as mudancas de direcdo (giros) e sentidos. - (giros) iguais, maiores e

- menores que 90 graus,
- fazendo uso ou nao de

- recursos digitais.
]

Conhecer diferentes - Registrar diferentes - Esbocar, descrever e representar roteiros e trajetos a
formas de representacdo ' trajetos a partir de ser seguidos, bem como plantas, croquis e maquetes
de trajeto, roteiros e problemas com ou assinalando pontos de referéncia: entradas, saidas,
planta baixa por meio de | sem o uso de recursos - mudangas de diregdo (giros) e sentido.
atividades ludicas. - tecnoldgicos. 3

]
Participar de situacdes - ldentificar a posi¢cdo de um objeto tendo como - Interpretar, descrever e
gue envolvam a - referéncia a localizacdo no plano por meio de uma - representar a localizacao
movimentacado sobre a malha quadriculada, mapas, jogos e outros. ou a movimentacao
malha quadriculada. ‘ . de objetos no plano

. cartesiano (12 quadrante),
utilizando coordenadas

. cartesianas e indicando

- mudancas de direcéo, de

sentido e giros.
]
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GEOMETRIA

1° E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

32 E 42 ANOS

SABER: Identificar, observar e reconhecer as caracteristicas de figuras espaciais (sélidos geométricos)
nos diferentes contextos, associando as figuras espaciais as suas planificacoes.

Reconhecer e nomear
figuras geométricas
espaciais (cones,
cilindros, esferas,
blocos retangulares,
cubos, piramides)
relacionando-as com
objetos do mundo fisico.

Identificar e comparar as caracteristicas das figuras
geométricas espaciais - faces, vértices, arestas e

suas planificacoes.

]
Associar prismas,
piramides e demais
figuras espaciais a suas
planificacdes e analisar,

. nomear, comparar seus

- atributos (faces, vértices,

- arestas).

SABER: Identificar e reconhecer semelhancas e diferencas entre poligonos a partir de caracteristicas
como numero de lados, vértices, diagonais, angulos e eixos de simetria em diferentes contextos.

|dentificar linhas retas e
curvas em objetos, em
trajetos e em figuras
planas.

Explorar a ideia de
proporcionalidade e
simetria por meio de
desenhos de ampliacdo
ou simetria de reflexdo.

Reconhecer e nomear
figuras planas (circulo,
quadrado, retangulo,
tridangulo) em diferentes

disposicdes, no contorno
- diferentes disposicoes,
- caracterizadas pelo

- numero de vértices,

- lados, posi¢cdes

de faces de solidos
geométricos.

Manipular diferentes
objetos para identificar
e montar figuras
equivalentes.
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- |ldentificar retas verticais, horizontais, diagonais,
paralelas e concorrentes (perpendiculares) em
- objetos, em trajetos e em figuras planas.

- Observar e manipular

figuras de diferentes

- dimens&es considerando

a proporcionalidade e

- a simetria por reflexao,

rotacdo e translacao.

Identificar figuras
planas (circulo,
quadrado, retangulo,
tridangulo, trapézio e
paralelogramo) em

relativas dos lados e
comprimento.

. Comparat, visualmente

Ou por superposicao,
areas de faces de objetos

. de figuras planas.

]

. Fazer uso dos conceitos
de retas verticais,

- horizontais, diagonais,
paralelas e concorrentes

. (perpendiculares) em

diferentes situacodes.
]

- Identificar e registrar figuras de diferentes

dimensdes considerando a proporcionalidade e a

. simetria por reflex&o, rotacdo e translacao.

]
Comparar e classificar figuras planas (circulo,
quadrado, retangulo, triangulo, trapézio e
paralelogramo) em diferentes disposicoes,
caracterizadas pelo niumero de vértices, lados,

- posicdes relativas dos lados e comprimento.

. Reconhecer e construir figuras congruentes com

0 uso de sobreposicdo, malhas quadriculadas e
tecnologias digitais, utilizando os mesmos meios

. para estabelecer a simetria de reflexdo em figuras
. geométricas planas.
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GEOMETRIA

SABER: Identificar e reconhecer semelhancas e diferencgas entre poligonos a partir de caracteristicas
como numero de lados, vértices, diagonais, angulos e eixos de simetria em diferentes contextos.
(continuac¢ao)

Explorar, por meio de dobraduras e recortes, a . Identificar angulos retos e ndo retos em figuras
obtencdo de poligonos (quadrados, triangulos e . poligonais com o uso de dobraduras, esquadros ou
retdngulos), observando caracteristicas como lados | softwares de geometria.
e dngulos.
L
Reconhecer e nomear poligonos. - Comparar poligonos, ' Reconhecer a
considerando lados, congruéncia dos angulos
vértices e angulos, e e a proporcionalidade
desenha-los utilizando entre os lados
material de desenho ou correspondentes de
tecnologias digitais. figuras poligonais em

situacdes de ampliacdo

e de reducdo em malhas
guadriculadas, com ou
sem o uso de tecnologias
digitais.
o

135



PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

Estatistica e probabilidade

As tabelas e os graficos sdo géneros textuais que circulam em diferentes espacos e comunicam ideias
e informacdes. Nesse sentido, possuem caracteristicas e marcas proprias do género, como titulo, fonte,
legenda e demais informacdes que auxiliam o leitor a interpretar os dados e estabelecer regularidades

necessarias ao expor informacdes.

No estudo da probabilidade, temos a oportunidade de refletir sobre eventos cotidianos de carater aleatodrio,
suas possibilidades e previsdo de possiveis resultados, como no lancamento de uma moeda, podendo-se
ampliar as discussdes para se todos os eventos sdo possiveis ou ndo de prever resultados.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

SABER: Identificar as caracteristicas de tabelas e graficos com o objetivo de organizar dados coletados
em diferentes contextos, bem como ler e interpretar as informacgoes.

Identificar as diversas representacdes graficas de
dados em diferentes contextos sociais.

- Comparar informacdes de pesquisas apresentadas
- por meio de tabelas e graficos, para melhor
compreender aspectos da realidade proxima.

Ler e interpretar dados de maneira organizada por meio de listas, tabelas, diagramas e graficos.

Realizar pesquisas
escolhendo até trés
varidveis categodricas
de seu interesse,

. organizando os dados

- coletados em listas,

- tabelas e graficos de

- coluna simples.

Reconhecer que
informacdes coletadas
em determinada
pesquisa ou

observacao podem ser
transformadas em dados
e organizadas em listas e
tabelas.

Interpretar e comparar dados apresentados em

tabelas simples, graficos de barra ou de coluna,
envolvendo resultados de pesquisas significativas.
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Realizar pesquisa envolvendo varidveis categodricas

e numéricas e organizar dados coletados por meio
de tabelas e graficos de coluna simples ou agrupada,
com ou sem uso de tecnologias digitais.

- Resolver problemas cujos dados estdo apresentados
- em tabelas de dupla entrada, graficos de barra ou de
coluna.

" Interpretar e comparar dados apresentados em

- tabelas de dupla entrada, graficos de barra ou

- de coluna, envolvendo resultados de pesquisas

- significativas, utilizando termos como “maior

- frequéncia” e “menor frequéncia”, apropriando-se

- desse tipo de linguagem para compreender aspectos
da realidade sociocultural significativos.

Analisar dados apresentados em tabelas simples ou
de dupla entrada e em diferentes tipos de grafico,
com base em informagdes das diferentes areas do
. conhecimento para produzir textos que sintetizem as
. conclusoes.

- Interpretar dados estatisticos apresentados em

. textos, tabelas e graficos, referentes a outras areas
- do conhecimento ou a outros contextos para

- produzir textos que sintetizem as conclusées.
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ESTATISTICA E PROBABILIDADE

1° E 22 ANOS

SABER: Utilizar as no¢cdes de probabilidade, combinatéria e estatistica em problemas.

|dentificar, em eventos
familiares aleatorios,
todos os resultados
possiveis, estimando
0s que tém maiores ou
menores chances de
ocorréncia.

Classificar resultados de eventos cotidianos - Apresentar todos os
aleatdrios como “pouco provaveis”, “muito - possiveis resultados
provaveis”, “improvaveis” e “impossiveis”. - de um experimento

- aleatdrio, estimando se

- esses resultados sdo

- igualmente provaveis ou

- ndo.
e

- Identificar, entre eventos aleatdrios cotidianos, - Determinar a

- aqueles que tém maior chance de ocorréncia, - probabilidade de

- reconhecendo caracteristicas de resultados mais - ocorréncia de um

~ provaveis. " resultado em eventos

- aleatérios, quando todos

. os resultados possiveis

- tém a mesma chance de

~ ocorrer (equiprovaveis).
o
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Grandezas e medidas

Para que o educando realize estimativas, € necessario um elemento de referéncia que possa servir de apoio
para comparacao. Por exemplo: “Neste pote cabem 10 bolinhas. Quantas cabem naquele pote maior?”.

* Ao propor atividades de tomada de medida, o educando tera de pensar sobre os procedimentos que
deve adotar para obter determinada medida, o que envolve o aspecto geométrico. Ja a acdo de medir
envolve saber identificar qual unidade de medida deve ser utilizada e qual é a mais adequada para
determinada grandeza.

* Quando o educando faz uso de instrumentos ndo convencionais, ele passa a dar sentido a acao de
medir para posteriormente fazer uso de medidas convencionais.

» E importante distinguir o conceito de perimetro (linha que forma o contorno de uma figura tracada na
superficie ou em um plano ou como resultado da soma dos lados de uma figura) do conceito de area
(regido de um plano ou uma superficie delimitada por uma linha fechada).

No trabalho com o Sistema Monetario Brasileiro, € importante trazer um pensamento critico sobre a
influéncia da midia, as relagdes de consumo e a reflexdo sobre a necessidade do planejamento financeiro,

a priorizagdo dos gastos e a racionalizagcao do consumo pelo bem-estar individual, bem como de toda a
sociedade, jd que 0 consumo excessivo acaba por extinguir uma série de recursos naturais pertencentes ndo
sé ao individuo, mas também a toda populacao.

GRANDEZAS E MEDIDAS

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS 32 E 42 ANOS

SABER: Medir grandezas de mesma natureza, utilizando unidades de medida padronizadas e ndo
padronizadas, em diferentes situagdes do cotidiano.

Comparar comprimentos, | Medir e comparar capacidade ou massa utilizando . Medir e estimar
capacidades ou massas estratégias pessoais e unidades de medida ndo comprimentos (incluindo
utilizando termos como padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro, grama = perimetros), massas e
“mais alto”, “mais baixo”, = e quilograma). capacidades, utilizando
“mais comprido”, “mais ———— ynidades de medida
curto”, “mais grosso”, Medir e comparar a distancia entre dois pontos, padronizadas mais usuais
“mais fino”, “mais largo”, | comprimentos de lados de diferentes figuras e e as transformacodes
“mais pesado”, “mais espacos (incluindo contorno), utilizando unidades entre elas, valorizando
leve”, “cabe mais”, “cabe : de medida ndo padronizadas e padronizadas (metro, : e respeitando a cultura
menos”, entre outros. - centimetro e milimetro) e instrumentos adequados.  local.
D]

- Medir e comparar a area de figuras desenhadas

- em malhas quadriculadas, pela contagem dos

- quadradinhos ou de metades de quadradinhos,

. reconhecendo que duas figuras com formatos

- diferentes podem ter a mesma medida de superficie.

I ]

Estimar comprimento, superficie, capacidade ou . Escolher a unidade de medida e o instrumento mais
massa, empregando elementos de referéncia para - apropriado para medi¢des de comprimento, massa
estabelecer comparacéo. ou capacidade.

Comparar, visualmente ou por superposi¢cao, superficies de faces de objetos, de : Analisar, por meio de
figuras planas ou de desenhos. - investigacodes, que
figuras que possuem
- a mesma medida de
. perimetro podem ter
areas diferentes e que
. figuras que tém a mesma
. area podem ter medidas
de perimetro diferentes.
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GRANDEZAS E MEDIDAS

12 E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Medir grandezas de mesma natureza, utilizando unidades de medida padronizadas e ndo
padronizadas, em diferentes situagdes do cotidiano. (continuacao)
o

Resolver problemas
envolvendo medidas
de grandeza ndo

- Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas

de grandeza padronizadas e ndo padronizadas:

. comprimento, superficie, massa e capacidade.

- Resolver e elaborar

problemas envolvendo

. medidas de grandeza:

padronizadas:
comprimento, superficie,
massa e capacidade.

. comprimento,

superficie, massa e

. capacidade, recorrendo a
" transformacodes entre as

. unidades mais usuais em
contextos socioculturais.
S
- Reconhecer volume

: como grandeza

- associada a figuras

- espaciais e medir

. volumes por meio de

. empilhamento de cubos.

SABER: Estabelecer relagdes entre as unidades de tempo reconhecendo sua importancia e utilizando-as

em seu cotidiano.

Indicar a duracdo de intervalo de tempo entre duas datas, como dias da semana e meses do ano, utilizando

calendario, para planejamentos e organizacdo de agenda.
L

Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal uma
sequéncia de acontecimentos utilizando os horarios
dos eventos, relacionando-os a periodos do dia,
dias da semana e meses do ano, consultando um
calendario, quando necessario.

Perceber a funcao
social do relégio como
instrumento de medida
de tempo.

- Registrar uma sequéncia de acontecimentos,

- utilizando os horarios dos eventos, relacionando-os
- a periodos do dia, dias da semana e meses do ano,
- consultando um calendario, quando necessario.

. Ler horas em reldgios digitais e em relégios analdgicos e reconhecer a relacdo
. entre hora e minuto e entre minuto e segundo.

: Registrar horarios

- de inicio e término

- de eventos do seu

- cotidiano fazendo uso de
. diferentes estratégias.

Perceber a existéncia
de intervalos de tempo
entre eventos do seu
cotidiano.

. Ler e registrar medidas e intervalos de tempo
em horas, minutos e segundos em situacdes
relacionadas ao seu cotidiano, como informar os
horarios de inicio e término de realizacdo de uma
tarefa e sua duracéo.

- Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas
- de tempo, recorrendo a transformacdes entre as
unidades mais usuais em contextos socioculturais.
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GRANDEZAS E MEDID

SABER: Reconhecer cédulas e moedas que circulam no Brasil e realizar as trocas entre elas, em fun¢do de
seus valores, partindo de situa¢cdes do cotidiano.

Reconhecer e relacionar valores de moedas e _ Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas
cédulas do Sistema Monetario Brasileiro para - e cédulas do Sistema Monetario Brasileiro para
resolver situacdes simples do cotidiano. - resolver situacdes cotidianas.

Resolver e elaborar problemas que envolvam a

- comparagao e a equivaléncia de valores monetarios
- do sistema brasileiro em situacdes de compra, venda
. e troca.

. Resolver e elaborar problemas que envolvam
- situacdes de compra e venda e formas de
- pagamento, utilizando termos como “troco”,
“parcelamento” e “desconto”.
o
SABER: Utilizar unidades de medida usuais de temperatura em situa¢cdes do cotidiano.
o

Utilizar diferentes estratégias para comparar as variacdes de temperatura em diversas situacdes do

cotidiano, fazendo uso de medidas padronizadas quando necessario.
o

Explorar diferentes - Reconhecer temperatura ' Registrar as temperaturas maxima e minima diarias,
situacdes que . como grandeza e o grau : em locais do seu cotidiano, e elaborar gréaficos de
envolvam variacdes de Celsius como unidade de = coluna com as varia¢des didrias da temperatura,
temperatura. medida associada a ela. = utilizando, também, recursos tecnoldgicos digitais.

T
- Comparar temperaturas em diferentes regides do

- Brasil ou do exterior e, ainda, em discussdes que

- envolvam problemas relacionados ao aquecimento

- global.
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O EDUCANDO SoAs a0 be
= OS SABERES
RELATIVOS A NATUREZA E SOCIEDADE

eixo Natureza e Sociedade tem como propodsito levar os educandos a

estabelecer relacdes entre as inlUmeras possibilidades de reconhecimento,

interacéao e acdes humanas que interferem direta ou indiretamente na
sociedade e na natureza, por meio da compreensao de nocdes e conceitos relacio-
nados a fendmenos histéricos, geograficos e naturais. Portanto, o objetivo principal
desse eixo € levar a crianca a considerar gue um meio saudavel é direito e respon-
sabilidade de todos. Como afirma o QSN (GUARULHQOS, 2009, p. 46): “O Eixo
Natureza e Sociedade busca desenvolver o conhecimento de mundo, observando,
conhecendo e questionando os fendmenos naturais e sociais por considerar que o
meio saudavel é direito e responsabilidade de todos”.

Por meio da visdo socioconstrutivista, considera-se o ensino como a construcao
de conhecimento pelo educando, sujeito ativo de seu processo de formacdo e
de desenvolvimento intelectual, afetivo e social. Nesse processo, o professor tem
o papel importante de mediador propiciando a interacdo (encontro/confronto)
entre o sujeito (educando) e seu objeto de conhecimento. Nessa mediacdo, o
saber do educando assume uma dimensdo importante do processo de ensino
e aprendizagem.

De acordo com Forquin (1993), na escola circulam trés tipos de cultura: a cultura
escolar, a cultura da escola e a cultura dos agentes. A cultura escolar € uma
selecdo do repertdrio cultural da humanidade; a cultura da escola s&o os ritmos,
a linguagem, as praticas e os comportamentos desenvolvidos no cotidiano da
escola; e a cultura dos agentes é o conjunto de saberes e praticas construidos
pelos professores, educandos, por todos os sujeitos que atuam nesse espaco, em
sua experiéncia cotidiana, dentro e fora da escola. Como afirma Silva,

[...] a escola tem uma funcéo social basica, que vai além de prestar
servicos educativos. Logo, ndo pode ser entendida como uma
organizacado social, pois, essa figura burocratica estd calcada na
necessidade de gerir seu espaco e tempos particulares, o que,
obviamente, contradiz as premissas que instituem a funcado social da
escola, bem como o seu entendimento como um mundo social
instituido de uma cultura propria. (SILVA, 2006, p. 203)

141



PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

142

Este eixo, para além de conteldos a serem trabalhados com os educandos, serve
como elemento a leitura de mundo. Para que isso se dé, é importante conhecer
e experimentar processos e procedimentos, entender-se como ser integrante do
mundo onde precisara saber localizar-se, relacionar-se e posicionar-se a partir
dos fatos histdricos. Sendo assim, € importante preservar adreas do conheci-
mento para gque esses saberes sejam aprendidos, evidenciando a escola como
um espaco coletivo onde essas aprendizagens se darao.

Ciencias Humanas

O ensino da Geografia

A Geografia escolar torna-se um saber imprescindivel ao propor um conjunto
de conceitos e procedimentos que permitem desvendar como as formas
impressas nas paisagens pelo tecido social revelam como o espaco se mate-
rializa em todas as suas dimensdes. Como salienta Oliva (2003, p. 35), citando
John Berger, um escritor anglo-saxao ndo gedgrafo: “A Geografia € a mais
poderosa e reveladora perspectiva critica do mundo contemporaneo”.

Nesse sentido, cabe ao ensino de Geografia desenvolver linguagens e principios
gue permitam ao aluno ler e compreender o espaco geografico contempo-
raneo como uma totalidade articulada, e ndao meramente estudar o mundo
por meio da memorizacao de fatos e conceitos desarticulados. Também deve
priorizar a compreensao do espaco geografico como manifestacao territorial
da atividade social, em todas as suas dimensdes e contradicdes, sejam elas
econdbmicas, politicas ou culturais.

O objeto central do ensino de Geografia reside, portanto, no estudo do espaco
geografico, abrangendo o conjunto de relacdes que se estabelece entre os
objetos naturais e os construidos pela atividade humana, ou seja, os artefatos
sociais. Enquanto, o “tempo da natureza” € regulado por processos bioqui-
micos e fisicos responsaveis pela producdo e interacdo dos objetos naturais, o
“tempo historico” responsabiliza-se por perpetuar as marcas acumuladas pela
atividade humana como produtora de artefatos sociais. Dessa forma, o que
se propde € uma Geografia que responda as inquietacdes do mundo contem-
poraneo relacionando os fendbmenos sociais com a natureza apropriada pelos
seres humanos, compreendendo as relacdes que se estabelecem entre os
eventos socioculturais, econdmicos e politicos em diferentes tempos e escalas.
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Além disso, tem como propdsito pedagdgico estabelecer o encaminhamento
de reflexdes geograficas de forma cidadad ao apresentar atividades educa-
cionais participativas e que corroboram para o desenvolvimento de acdes
conscientes e coletivas. Como afirma Cavalcanti, Araujo e Silva,

Quando o professor se defronta com a realidade da Geografia
escolar e reflete sobre ela, pode distinguir dois tipos de
praticas: uma que é instituida, tradicional; outra que sdo as
praticas alternativas, que ja € realidade em muitos casos. De
um lado uma pratica marcada por mecanismos conhecidos
de antemé&o: a reproducdo de conteudos, a consideracdo de
conteddos como inquestionaveis, acabados, o formalismo, o
verbalismo, a memorizacao. De outro, algumas experiéncias e
alguns encaminhamentos gque comecam a ganhar consisténcia,
fundamentados, em muitos casos, em visdes construtivistas de
ensino. (CAVALCANTI, 2005 apud ARAUJO; FERNANDES:; SILVA
JUNIOR, 2013, p. 153)

No decorrer de seu aprendizado, espera-se que o educando construa uma teia
de conhecimentos geograficos integrados a outros saberes gque lhe permita
compreender, inicialmente por meio de nocdes e, posteriormente, por inter-
médio da construcdo e aplicacdo de conceitos, a sociedade em que vive, suas
transformacdes e os multiplos fatores gque nela intervém, como produtos da
acao humana; a si mesmo como agente social; e 0s processos sociais como
orientadores da dinamica dos diferentes grupos sociais.

Outras acdes esperadas dos educandos sdo: conhecer o processo de cons-
trucdo e transformacédo das paisagens, dos lugares e territdérios favorecendo o
conhecimento de seu lugar, de seu estado, de seu pais e do mundo em que vive;
compreender a espacialidade e a temporalidade dos fendbmenos estudados em
suas dinamicas e interacdes gque se traduzem por meio do desenvolvimento
da sociedade como processo de ocupacado de espacos fisicos; e as relacdes
da vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos politico-sociais,
culturais, econdmicos, ambientais e humanos.

E, por fim, instrumentaliza-los para compreender a importancia da alfabeti-
zacdo cartografica, das diferentes linguagens na leitura da paisagem (imagens,
musica, literatura, graficos, diagramas etc.), de modo que interpretem, analisem
e relacionem informacdes sobre o espaco por intermédio de novas descobertas
cientificas e sociais.
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O ensino da Historia

L..]

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A historia gue a Histdria ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta é gue a gente se encontra

L..]

Desde 1500

Tem mais invasdo do gue descobrimento
Tem sangue retinto pisado

Atras do herdi emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pals que nao esta no retrato

[...]

G.R.E.S. Estacdo Primeira de Mangueira. Histérias para ninar gente grande
(Samba-enredo 2019). Autores: Deivid Doménico, Tomaz Miranda,
Mama, Marcio Bola, Ronie Oliveira e Danilo Firmino. Intérprete:

Marquinho Art’ Samba Rio de Janeiro, 2019.

A finalidade da Historia demonstra que, desde sua constituicdo no século XIX,
seu objetivo principal € a construcdo de uma identidade nacional brasileira. No
final desse mesmo periodo, com a instituicdo da Republica, denotou-se uma
preocupacdo com uma formacdo nacionalista e patridtica que se tornou forte
nas primeiras décadas do século XX, resultando na construcdo e na difusdo
de uma histdria nacional com um passado homogéneo, pacifico e igualitario
para todos os brasileiros. A partir do encontro do branco, do negro e do indio,
obteve-se a identidade do brasileiro e, a partir dai, coube aos estudos histo-
ricos compreender qual a contribuicdo que cada um desses povos forneceu na
construcdo da nossa identidade.

Dialogando com as mudancas ocorridas na sociedade brasileira, refletidas no
campo historiografico, redefiniu-se a visdao de muitos educadores a respeito
do ensino da Histdria e seus objetivos. Um marco € a nova concepcdo qgue se
desdobrou na organizacdo de propostas curriculares por eixos tematicos, conso-
lidados pelos Parametros Curriculares Nacionais de Historia.

O percurso do ensino da Historia, por muito tempo, foi marcado por uma
educacdo conteudista, com o enaltecimento de herdis, assim constituidos
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ideologicamente, na medida em que valorizavam personagens cuja partici-
pacdo, no processo historico, ndo refletia os interesses das massas populares.
Ao contrario, comumente, essa énfase heroica atuava em detrimento da
valorizacdo dos movimentos coletivos, provenientes de classes socialmente
subalternas na dindmica social.

Essa perspectiva do ensino de Histdoria ndo atende mais as demandas formativas
dos educandos da atualidade, sujeitos referendados por habitos de uma sociedade
cada vez mais conectada e informada a respeito dos diferentes matizes que a
constituem. A Historia de hoje se faz de forma dinadmica e veloz, os conhecimentos
adqguiridos por meio do percurso gue 0s N0ssos antepassados viveram ndo podem
ser desconsiderados - eles devem atuar como subsidio para a compreensdo
da sociedade atual. O que se busca, na atualidade, € formar um educando que
seja um proficiente leitor da realidade, e que ele possa tomar posicionamentos
conscientes e fundamentados em principios cientificos, e na leitura critica dos
processos historicos.

A perspectiva do ensino critico e democratico, um norte a ser construido nos
espacos escolares, diverge da Historia dos “herdis emoldurados”. Ela vai encontrar
seu campo fértil em conceitos como diversidade e multiculturalidade, respeitando
diferentes processos sociais. Na escola, aprende-se conteldos referenciais das
dreas, mas também valores como respeito as diferencas, principios de solidarie-
dade, cooperacao, direitos humanos, entre outros.

A construcdo da escola democratica pressupde priorizar temas e procedi-
mentos pedagdgicos que proporcionem aos educandos, desde a mais tenra
idade, o contato com esses valores norteadores que, somados, apontam para
uma educacdo e sociedade pautadas em principios de equidade. Desse processo,
espera-se a formacao de cidadaos criticos e atuantes como agentes de transfor-
macdes sociais necessarias para um Brasil justo e, a cada dia, menos desigual.

145



PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

146

Ciéncias

O importante na ciéncia ndo € obter novos fatos, mas sim descobrir
novas maneiras de pensar acerca deles.
William Lawrence Bragg

O ensino de Ciéncias Naturais tem o objetivo de favorecer a compreensdo de carac-
teristicas, fendmenos e processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico,
assim como conceitos e estruturas explicativas fundamentais das Ciéncias Naturais.
Além disso, busca oportunizar a construcao de conhecimentos que contribuam
para que os educandos possam dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica, de modo a debater questdes tecnoldgicas, socioambientais,
entre outras; compreender a presenca e as influéncias do conhecimento cientifico
na sociedade; e construir e utilizar os conhecimentos como instrumentos para uma
visdo critica de mundo, pautada nos valores da ética e da sustentabilidade.

Nos anos iniciais, por vezes, foca-se na alfabetizacdo dos educandos conside-
rando o dominio da leitura e da escrita. E necessdrio compreender, no entanto,
gue a ciéncia pode contribuir de forma muito consistente para essa alfabetizacéao,
seja pelas tematicas que, geralmente, tém forte aceitacdo pelos educandos, seja
pela disponibilidade de recursos; géneros textuais, analises de contextos, investi-
gacao do ambiente e do proprio corpo, entre outros. Além disso, o trabalho com
ciéncias nos anos iniciais deve visar ao letramento, entendendo que o processo de
alfabetizacdo se refere aos saberes que constituem a leitura e a escrita, no plano
individual, ao passo que o letramento se refere as praticas efetivas de leitura e
escrita no plano social. Assim, uma pessoa letrada ndo ¢ somente aguela que é
capaz de decodificar a linguagem escrita, mas aquela que efetivamente faz uso
desta na vida social de maneira mais ampla.

Decidir qual a informacao basica para viver no mundo moderno é
hoje uma obrigacdo para os que acreditam que a educacdo é um
poderoso instrumento para combater e impedir a exclusdo e dar
aos educandos de todas as idades possibilidades de superacéo
dos obstaculos que tendem a manté-los analfabetos. O presente
estado de coisas somente serd modificado com uma corajosa
acao de renovacao curricular incluindo programas e metodologias
adequadas as atuais questdes sociais. A expressao “ciéncia para
todos” gue para muitos resume esta postura, além de levar em
conta experiéncias preévias, exige também selecdo de tépicos que
tenham significado para os cidaddos e possam servir de base e
orientacao para suas decisdes pessoais e sociais, principalmente
as que envolvem questdes éticas. (KRASILCHIK, MARANDINO,
2004, p. 10)



ENSINO FUNDAMENTAL | PROPOSTA CURRICULAR QSN

O individuo gue respeita, compreende e convive com o0 ambiente desenvolve-se
em ambito fisico e psiquico de maneira muito saudavel. Explorar os espacos,
observar pequenos ou grandes seres, interagir com diversas texturas e elementos,
e analisar fendbmenos e reacdes proporcionam o equilibrio do corpo e da mente,
estimulam a criatividade, o desenvolvimento dos sentidos e a compreensédo de
seus sentimentos. Supde-se que isso dara respaldo para um desenvolvimento
cognitivo potente, permitindo a apropriacao de conhecimentos cientificos como
ferramentas para analisar e interpretar o mundo e ao mesmo tempo expressar
opinides e promover acdes pautadas na ética - o que consideramos ser crucial a
formacédo da sociedade. Ou seja, um movimento pedagdgico de exploracdo dos
espacos e dos seres vivos e a observacdo e a analise de fendmenos desenvolvem
nos educandos convivio e pertencimento com a natureza, voltando-os ao olhar de
preservacao, proximidade e uma relacdo saudavel com o meio.

Prélogo: perceber-se interdisciplinar
De Maria Elisa de M. P. Ferreira

E sentir-se componente de um todo.
E saber-se filho das estrelas,
Parte do Universo e um Universo a parte...

E juntar esforcos na construcdo do mundo,
Desintegrando-se no outro, para, com ele,
Reintegrar-se no novo...

E ter consciéncia de que a Natureza o gerou:
De gque é fruto dela, jamais seu senhor...

E saber que a Humanidade terrena surgiu de uma Evolucao,
E que, talvez, ndo seja ela Unica no espaco sideral...

E saber que a liberdade estd em afirmar-se integrando-se,
Que o crescer historico consente em ser retardado,

Nunca eternamente impedido...

E reconhecer no “Uni-verso”, “unidade na diversidade”

E estar consciente de que o evoluir & lei geral...

E saber que, etimologicamente, “mundus” é pureza
E (quem sabe?) encontrar a paz interior...

Pois,
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“Quando a mente ¢é perturbada,
produz-se a multiplicidade das coisas;
Quando a mente é aquietada,

a multiplicidade das coisas desaparece.”
(ASHAVAGHOSHA, 1986, p. 26)

O termo “Universo” proposto no poema nos faz refletir sobre a percepcédo do
guanto o “Eu”, ou seja, o desenvolvimento integral do individuo, é necessario para
gue se compreenda as transformacdes sociais, politicas, culturais, econdmicas e
ambientais da sociedade.

O “Eu” deve-se perceber como parte da sociedade em que vive para ampliar suas
possibilidades e modifica-la. Faz parte do papel da educacdo ampliar a experiéncia
humana do sujeito.

Uma proposta curricular interdisciplinar na qual a Historia, a Geografia e as Ciéncias
se integrem colabora de modo eficaz para que o sujeito interaja nessa sociedade
de forma integral.

As dreas se integram e ndo podem ser fragmentadas nem estancadas. Por isso,
a uniao entre as Ciéncias Humanas e as Naturais, no contexto de Natureza e
Sociedade, considera a vida em sua relacdo de totalidade, conflitos, semelhancas e
dissonancias, pois a nossa relacdo com o mundo se da de maneira simbiodtica, por
meio da qual as pessoas devem agir com respeito e interdependéncia, tanto em
relacdo aos grupos sociais aos gquais pertencem guanto no respeito ao ambiente
e na preservacao dele.

Portanto, o que se propde refere-se a pluralidade de fendmenos e acontecimentos
- fisicos, bioldogicos, geograficos, historicos, quimicos, culturais, econdmicos e
ambientais -, ao conhecimento da diversidade de formas de explicar e repre-
sentar o mundo, ao contato com as explicacdes cientificas e a possibilidade de
conhecer e construir novas formas de pensar sobre os eventos que as cercam.
Como afirma o QSN (GUARULHOS, 2009, p. 67), “a proposta foi organizada com
o intuito de propiciar aos educandos condicdes para a indagacao, levantamento
de hipodteses, pesquisa, elaboracdo e compreensao de diferentes projetos cons-
titutivos do Mundo”.
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Quadros de saberes

GEOGRAFIA

1° E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Conhecer e utilizar procedimentos de pesquisa geografica para compreender o espaco, a
paisagem, o lugar e o territério, estabelecendo relagdes entre seus elementos constituintes, identificando
suas caracteristicas e as contradi¢coes espacialmente construidas.

Identificar, por meio de
diferentes elementos
iconograficos ou locais,
as diferentes formas
pelas quais a natureza se
apresenta na paisagem
local.

Descrever, de modo
oral ou por meio de
desenhos, os elementos
constituintes da
paisagem observada.

Reconhecer noc¢des de
orientacdo temporal,
tendo como base
referenciais do cotidiano:
calendario, agenda etc.

Reconhecer e diferenciar,

no decorrer do tempo,
as modificacdes da

de fotos, mapas e textos.

- Relacionar as diferentes
- formas pelas quais a
. natureza se apresenta

na paisagem local,

- nas construcdes e nas

moradias.

: Representar, por meio de
- diferentes imagens de
- determinadas localidades,

as formas pelas quais a

. natureza se apresenta

na paisagem local e de

- outros lugares, destacando
- as caracteristicas das

edificacdes e o tipo de

- moradia.

* Analisar os aspectos

responsaveis pelas

- diferentes formas como a

natureza se apresenta na

- paisagem local.

Identificar elementos
caracteristicos dos
diferentes modos de

vida rural e urbana,
reconhecendo costumes
proprios de comunidades
rurais e urbanas.

Analisar os aspectos
responsaveis pela
distribuicdo e diferentes
modos de vida da
populacdo urbana e

rural, considerando a
organiza¢do das moradias
e as formas de lazer.

Analisar os aspectos que
caracterizam os tipos de
construcdo e de moradia
representativos da paisa-
gem urbana e rural, tanto
na organizacdo dos
bairros e das cidades,
identificando-as e infe-
rindo sobre elas, como no
uso dos espacos publicos
(pracas, parqgues) para o
lazer e diferentes manifes-
tacdes (artisticas, sociais,
culturais, religiosas etc.).

- ldentificar os elementos constituintes das paisagens
- naturais e antropicas, no ambiente em que vive,

- reconhecendo seus processos, transformacdes, bem
. como as consequéncias advindas delas.

o
Aplicar nocdes de orientacdo temporal, partindo de
referenciais do cotidiano: calendario, agenda, linha
do tempo com a histdria da crianca etc.

Comparar e registrar, a partir de fotos, mapas e

- textos, as diferencas e as modificacdes da paisagem
- no decorrer do tempo.
paisagem local, por meio

Identificar e aplicar auto-
nomamente orientacdo
temporal, partindo de
referenciais do cotidiano:

. calendario, agenda, linha
- do tempo com a historia
. da crianga, arvore genealo-

. gica etc.
o

- Analisar e estabelecer
- comparacdes, acerca

das diferencas e das

- modificagdes, no
- decorrer do tempo e da
' paisagem, por meio de

- fotos, mapas e textos.
o
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GEOGRAFIA

SABER: Reconhecer a responsabilidade de cada um e de todos na preservacdao do meio ambiente e
valorizar formas nao predatdrias de exploracao, transformac¢do e uso dos recursos naturais.
S ———

Identificar procedimentos | Reconhecer, por meio . Comparar procedimentos | Analisar autonomamente
de conservacao e manejo . de diferentes estratégias | de conservacdo e manejo | os procedimentos de
dos recursos naturais de aprendizagem, dos recursos naturais conservacao e manejo
(uso do solo, consumo . procedimentos de . (uso do solo, consumo . dos recursos naturais
de dgua, energia etc.) - conservacdo e manejo - de dgua, energia etc.) - (uso do solo, consumo de
com 0s quais interage. dos recursos naturais com 0s quais interage. dgua, energia etc.) com

. (uso do solo, consumo 1 . 0Ss quais interage, para

- de dgua, energia etc.) ‘ - sensibilizar os pares.

com 0s gquais interage.
S ——

Reconhecer, a partir de  Estabelecer as - Analisar as modificacdes @ Analisar as semelhancas,
distintas estratégias e - semelhancas e as : historicamente : as diferencas e as
vivéncias, as diferencas diferencas entre os produzidas entre os modificacdes ocorridas
entre os ambientes que ambientes rural e urbano. | ambientes rural e nos ambientes rural e

 urbano, como forma de | urbano, relacionando-as
compreender os fatores com as questdes

caracterizam a paisagem

. Estabelecer relacdes
rural e a urbana.

representativas de

questdes ambientais, amblgntgls, SOC'a;?Q,‘c’. amblc?ntals, SOCIa;'St"
' sociais, econémicas e - econdmicos e politicos = econdmicas e politicas
gue os envolvem. que as envolvem.

politicas, dos ambientes

rural e urbano.
]

SABER: Iniciar o processo de alfabetizacdo e leitura cartograficas (relagdes topoldgicas, projetivas e
euclidianas), para desenvolver os diferentes estagios da leitura inicial de mapas, das intencionalidades
expressas nos atlas e no globo terrestre, compreendendo a relacdo de distancia, diregcao, intencionalidade
e aplicacao dos elementos cartograficos - titulo, cores e legendas cartograficas.
S ——

Reconhecer as relacdes Desenvolver relacdes projetivas como forma de
topoldgicas de vizinhanca | trabalhar a coordenag¢do dos objetos entre si
(préximo e distante), (centrado na crianca e, dela, ocorrer a relacao entre
separacao (elementos objetos), para poder deslocar-se com autonomia
proximos, porém e representar os lugares onde vive e se relaciona
dissociados), ordem ou  (escola, casa, bairro).

sucessao (relacdes entre
elementos vizinhos e :
separados), envolvimento
(no¢des de interior, ‘
exterior, centralidade,
proximidade e contorno)

e continuidade (pontos
colocados em sequéncia
no espaco - o desenho

de uma paisagem, por
exemplo), como forma

de ponto de partida para
o desenvolvimento das
nocdes representativas.
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GEOGRAFIA

SABER: Iniciar o processo de alfabetizacao e leitura cartograficas (relagdes topoldgicas, projetivas e
euclidianas), para desenvolver os diferentes estagios da leitura inicial de mapas, das intencionalidades
expressas nos atlas e no globo terrestre, compreendendo a relacdo de distancia, dire¢do, intencionalidade e
aplicacao dos elementos cartograficos - titulo, cores e legendas cartograficas. (continuacao)

Situar os objetos ~ Identificar proximidades  Ler informacdes expressas em linguagem

uns em relacdo aos - e distancias expressas - cartografica, a partir de outras formas de

outros. Identificar - em: fotografias, imagens ' representacdo do espaco, como fotografias, imagens

informacdes expressas . aéreas, plantas e - aéreas, plantas, imagens de GPS, maquetes e mapas

em: fotografias, imagens @ maquetes. - simples.

aéreas, plantas e ! !

maquetes. :
L

Reconhecer em seu espaco vivido os referenciais - Reconhecer em seu espaco vivido e percebido, os

espaciais de localizacdo (rua, bairro, cidade) e - referenciais espaciais de localizac&o (rua, bairro,

orientacao. - cidade, estado, pais, planeta etc.) e a orientacdo e a

distancia (centimetro, metro, quildmetro etc.).

- Nomear seu endereco - Localizar cartograficamente (mapas, imagens de

\ pessoal completo, : satélites, GPS) seu endereco pessoal completo,

- compreendendo alguns | compreendendo alguns pontos de referéncia, trajeto
- pontos de referéncia, - e localizacdo.

- trajeto e localizacao.

Reconhecer e elaborar de forma simples a partir de  Realizar e extrair informacdes por meio da leitura
referenciais proximos, como a sala de aula, a casae  de roteiros e mapas a partir de referenciais
o bairro. - cartograficos definidos, como titulos, cores e escala.

1

1

1



PROPOSTA CURRICULAR QSN | ENSINO FUNDAMENTAL

HISTORIA

SABER: Reconhecer e valorizar, por meio da anadlise de diferentes fontes documentais, as contribui¢coes
das culturas indigena, africana, asiatica, europeia e americana na formac¢cdo do povo e na cultura
brasileira. Identificar e analisar as acdes do ser humano em sociedade e suas consequéncias em diferentes
espacos e épocas, por meio do trabalho, da tecnologia, da cultura e da politica.
]
Identificar e valorizar, a partir da analise de diferentes fontes documentais, as diversas manifestacdes
culturais de matriz africana e afro-brasileira como patrimdnio histérico, ambiental, econdmico, politico,
cultural e religioso.

Identificar, por meio de procedimentos de pesquisa = Analisar elementos culturais que caracterizam
em fontes diversas, os grupos indigenas que vivem a diversidade das etnias indigenas do periodo
atualmente em Guarulhos quanto a vida social, pré-colonizador (Tupinambas, Xavantes, Guaranis,
econdmica, politica, religiosa e artistica. - Maromomi/Guaru, entre outras), presentes em
- territério nacional e na cidade de Guarulhos.
]
Identificar e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espacos, em suas
manifestacdes culturais, econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles.
]

Analisar diferentes componentes culturais que caracterizam a diversidade étnica e cultural da sociedade.
]
Reconhecer a ocorréncia de semelhancas e diferencas no modo como diferentes grupos sociais se
apropriam da natureza e a transformam, identificando como se organizam as relacdes de trabalho, os
habitos cotidianos, as formas de se expressar e o lazer.
]
Identificar semelhancas Identificar e comparar os modos de vida no campo e na cidade, percebendo
e diferencas entre os como sao as relagdes de trabalho, as construcdes de moradia, os habitos, o lazer
modos de vida no campo | e a cultura.
e na cidade, percebendo
como sdo as relacdes de
trabalho, as construgdes
de moradia, os habitos, o
lazer e a cultura.
]
Identificar, a partir de diferentes fontes documentais, = Analisar, a partir de diferentes fontes documentais,
a diversidade dos grupos sociais e étnicos e suas a diversidade dos grupos sociais e étnicos: suas
organizacdes. organizacodes, as manifestacdes legitimas de luta e
. de conquista de direitos, bem como suas trajetorias
. na construgao da identidade.
]
- Analisar as funcdes dos érgaos de representacao
- e defesa das diferentes etnias presentes no Brasil,
identificando seus objetivos e suas praticas.
]
Reconhecer e identificar textos que contenham - Analisar narrativas da luta histérica do negro e do
narrativas da luta histdrica do negro e do indigena na | indigena na defesa de seu territério, no passado e
defesa de seu territdrio, no passado e na atualidade: ' na atualidade: os quilombos rurais e urbanos e as
os quilombos rurais e urbanos e as reservas - reservas indigenas demarcadas e ndo demarcadas.
indigenas demarcadas e ndo demarcadas. ‘
]
- Identificar, por meio da leitura de mapas, os
continentes (Africa, América, Asia, Europa, Antartida
- e Oceania). Investigar, utilizando diferentes tipos de
fonte, caracteristicas de diversos paises, por meio
- da arte, dos costumes, da histdria, da religido e das

tecnologias.
]
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HISTORIA

SABER: Reconhecer e valorizar, por meio da andlise de diferentes fontes documentais, as contribuicoes
das culturas indigena, africana, asiatica, europeia e americana na formac¢cao do povo e na cultura
brasileira. Identificar e analisar as acdes do ser humano em sociedade e suas consequéncias em diferentes
espacgos e épocas, por meio do trabalho, da tecnologia, da cultura e da politica. (continuagao)
I
- Analisar as relacdes que os individuos estabelecem entre si no ambito

- da atividade produtiva e o valor da tecnologia como meio de satisfazer
necessidades humanas.

Identificar, por - Registrar, por meio da ‘ - Relacionar, por meio
meio da analise de . escrita de pequenos : - da elaborac¢do de
iconografias, o papel das = textos, o papel : - tabelas, a aplicacao
tecnologias produtivas, das tecnologias, das tecnologias,
da informacéo, da . da informacao, da ; . da informacao, da
comunicag¢do e dos comunicac¢do e dos comunicag¢do e dos
transportes nas - transportes nas : - transportes nas
paisagens urbanas/rurais = transformacdes das 3 - transformacées das
e na vida em sociedade. paisagens urbanas/rurais paisagens urbanas/rurais
. e navida em sociedade. - e na vida em sociedade.
I
Identificar os grupos Analisar as motivacdes
populacionais que dos processos
formam a cidade, o migratérios em diferentes
municipio, a partir tempos e espacos,
. de seus fendbmenos ; . relacionando esse
- migratorios no campo e . processo a mudancas
' na cidade. - sociais ocorridas nas

- regides de destino.
e
- Analisar as transformacdes ocorridas nos processos de deslocamento
- das pessoas e de mercadorias, identificando as formas de adaptag¢do ou

marginalizacdo produzidas pelos deslocamentos humanos.
I

SABER: Conhecer a Histéria do Brasil, analisando as relagoes (socioecondmica, politica, cultural, entre
outras) das populagdes negra, indigena e europeia, desde os periodos da colonizagdo, do Império e da
Republica até a contemporaneidade.

I

Reconhecer a histdéria da cidade de Guarulhos (sua escola, o bairro), identificando as mudancas ocorridas ao

longo do tempo em relacdo ao modo de vida, a economia, aos recursos tecnoldgicos etc.
I

Identificar, por meio de diferentes documentos - Analisar, partindo dos diferentes registros histéricos
(escritos, iconograficos, sonoros, fotograficos), a : (escritos, iconograficos, sonoros, fotograficos), o
histdria da cidade de Guarulhos. processo historico da cidade de Guarulhos.

. Analisar os destaques

- dos acontecimentos
especificos da

- histdria do Brasil,

- de modo a formular
explicacdes sobre o

. passado e o presente,

. compreendendo a nocao

de processo historico.
I
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HISTORIA

SABER: Conhecer a Histéria do Brasil, analisando as relacdes (socioecondmica, politica, cultural, entre
outras) das populacdes negra, indigena e europeia, desde os periodos da colonizagcdo, do Império e da

Republica até a contemporaneidade. (continuacao)

Identificar, por meio da anadlise de diferentes fontes, elementos que caracterizam
- tipos de fonte que

- contenham dados sobre
. as diferentes etnias que
. formam a populacéo

- brasileira.

as diferentes etnias que formam a populacdo brasileira.

Interpretar diferentes

- Analisar dados em

- gréficos, tabelas e outras
- fontes estatisticas, que

. demonstrem indices

- de populagao negra na

. atualidade.

 Analisar as acdes do

" individuo em sociedade
- e suas consequéncias

- em diferentes espacos

. e épocas, por meio do

. trabalho, da tecnologia,
- da cultura e da politica.

: :
Identificar, por meio de diferentes fontes documentais, as condicdes de desigualdade social presentes no

Brasil.

Descrever oralmente, por meio da elaboracdo de hipdteses, acdes no cotidiano que possibilitem a reducéo

das desigualdades sociais.

 Interpretar diferentes

- fontes documentais a

- respeito da histéria da

: origem do estado de

- S&o Paulo, de forma a

. constituir uma narrativa
- de seu processo

. histérico.

Reconhecer a importancia da oralidade como memoaria, a partir de exemplos de culturas que tém na

oralidade uma forma significativa de perpetuacéo.
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HISTORIA

SABER: Conhecer a Histéria do Brasil, analisando as relacoes (socioecondmica, politica, cultural, entre
outras) das populacdes negra, indigena e europeia, desde os periodos da colonizacdao, do Império e da
Republica até a contemporaneidade. (continua¢cdo)

. Analisar as relacdes de

- conquista e colonizacdo:
catequese, aldeamentos,
frentes de conquista com
- bandeiras e entrada para
- 0 sertdo, escravizacao
e outras praticas de
dominacao e exclusao
nos periodos Colonial e
Imperial.

Analisar as
transformacodes da cultura
dos povos indigenas ao
longo da historia.

Analisar semelhancas

e diferencas entre

a localidade e
comunidades/sociedades
de outros tempos e
outros espacgos, Nos

seus aspectos sociais,
econdmicos, politicos,
administrativos e culturais.

. Identificar mudancas - Analisar a sociedade em

e permanéncias nas - que vive, considerando

. vivéncias humanas - mudancas e permanéncias
presentes na sua nas vivéncias humanas,
realidade e em outras ' presentes na sua realidade

comunidades, préoximas e em outras comunidades,
ou distantes no tempo e | proximas ou distantes no
no espaco. . tempo e no espaco.

Analisar o papel politico
dos trés poderes
(Executivo, Legislativo e
Judicidrio) que regem o
Estado democratico de
direito brasileiro.

Investigar e analisar o
processo histérico de
ocupacdo do solo na
formagédo do territdério

nacional.
Reconhecer regras e condutas definidas para os - Analisar, a partir do processo historico de elaboracao
espacos de convivéncia. . das leis brasileiras, a construcao da nocao de direitos
e deveres.
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HISTORIA

SABER: Identificar e respeitar a diversidade histérico-cultural-religiosa presente no Brasil e compreender
que o multiculturalismo é essencial na consolida¢cdo democratica.

Reconhecer diferentes narrativas de vida em
comunidades que integram a historia do Brasil.

- ldentificar a existéncia da diversidade histoérica,
cultural e religiosa no Brasil.

Analisar, por meio de
diferentes narrativas
culturais, o carater
dindmico da cultura e
valorizar o patrimoénio
cultural de diferentes
grupos sociais.

Identificar e analisar manifestacdes culturais nas diferentes escalas geograficas (bairro, cidade, pais)

reconhecendo as tradicdes e festas populares e folcldricas.
BEE——— |
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CIENCIAS

1° E 22 ANOS

2° E 32 ANOS

SABER: Reconhecer as caracteristicas e propriedades de diversos materiais e objetos, propondo
maneiras de uso e conservacao considerando forma, tamanho, volume, cheiro, consisténcia, sabor,

brilho, transparéncia etc.

Identificar o processo
de transformacao de
diversos materiais
presentes no cotidiano.

Reconhecer a utilizacdo
de diferentes materiais
(naturais e sintéticos) na
confeccdo de objetos.

Descrever a interacdo de objetos entre sie com o

| Identificar a origem e

. e conservacdo de
- diferentes materiais.

' para a construgao de

descrever 0s processos
de transformacao

- Descrever e comparar transformacdes nos diversos

materiais do dia a dia quando expostos a diferentes
condicdes (agquecimento, resfriamento, luz e

- umidade) identificando mudangas reversiveis e
- mudancas nao reversiveis.

| Identificar o uso de

diferentes materiais

objetos de uso cotidiano,
tendo em vista algumas

: propriedades desses
- materiais (flexibilidade,

dureza, transparéncia

‘ etc.).

. de objetos, atualmente e

Descrever e analisar
fendbmenos da vida

- cotidiana que evidenciem

. propriedades fisicas
dos materiais, como

- densidade, solubilidade,

. condutibilidade térmica
e elétrica, respostas
as forcas magnéticas

- e mecanicas (dureza,
elasticidade etc.), entre
outras.

Comparar o uso de
materiais para confeccao

no passado.

Investigar a interacdo de objetos entre sie com o

meio, observando possiveis reacdes envolvendo som, meio para explicar possiveis reacdes de som, luz,

luz, brilho, aquecimento, resfriamento, entre outras

variaveis.

Identificar formas
corretas de descarte de
objetos, considerando
suas origens,
caracteristicas e
propriedades.

Aplicar, a partir da
mediacao do professor,
processos componentes
dos 5 Rs. (Repensar,
Recusar, Reduzir,
Reutilizar e Reciclar).

- Relacionar as praticas

: Recusar, Reduzir,
. Reutilizar e Reciclar) com |
. a preservacao do meio

. calor e demais varidveis.

Comparar e selecionar
diferentes objetos e os
materiais que o compdem,
analisando e percebendo

. suas caracteristicas e 1
- propriedades, e discutindo :
- sua origem e modos ‘
. corretos de descarte.

Reconhecer e analisar matéria-prima industrial e
0s processos de producdo artesanal e industrial,
identificando formas corretas de descarte dos
residuos gerados.

dos 5 Rs (Repensar,

ambiente e a diminuicdo

- do impacto ambiental.

- Identificar as caracteristicas e as propriedades dos
. materiais que os seres humanos lancam no ambiente
- aplicando o conceito dos 5 Rs (Repensar, Recusar,

Reduzir, Reutilizar e Reciclar).

- Mapear o caminho dos residuos soélidos domésticos
: dos locais onde sdo gerados aos locais de destino

(usinas de reciclagem, associacdo de catadores,

- aterros sanitarios etc.).
o
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1° E 22 ANOS

CIENCIAS

2° E 32 ANOS

32 E 42 ANOS

SABER: Reconhecer as caracteristicas e propriedades de diversos materiais e objetos, propondo
maneiras de uso e conservacao considerando forma, tamanho, volume, cheiro, consisténcia, sabor, brilho,
transparéncia etc. (continua¢ao)

Identificar materiais
recicldveis e ndo
reciclaveis e a relacao
deles com os recursos
naturais (dgua, madeira,
uso da terra etc.).

Identificar problemas
causados pelo descarte
irregular dos residuos,
observando a relagdo de
consumo e descarte.

Identificar e comparar
materiais reciclaveis, ndo

- reciclaveis e organicos,

relacionando-os com
0S recursos naturais,

- repensando sua forma
- de utilizagdo para

diminuicdo dos impactos
ambientais.

Descrever e discutir
alguns tipos de residuo

- (residuos domiciliares,

residuos da construcédo
civil, residuos

- quimicos, residuos
- perfurocortantes etc.) e

0s cuidados necessarios
a0 manusear esse tipo

. de produto visando a

prevencdo de acidentes.

Reconhecer e analisar os
processos e as cadeias

- relacionados a geragao

de diferentes tipos de
residuo e avaliar os

- cuidados necessarios
a0 manusear esse tipo

de produto visando a
prevencdo de acidentes,

. a preservacao do meio

ambiente e a diminuicdo
do impacto ambiental.

I ——
Discutir problemas e doencas causados pelo

- descarte irregular dos residuos, observando

a relacdo disso com o0 consumo excessivo e

- identificando a visao sistémica nas relagcdes
- estabelecidas entre o ser humano e o ambiente.

Construir propostas

' coletivas para a reducao

do consumo, criando
solucdes tecnoldgicas

' responsaveis para o

descarte adequado e a

- reutilizagdo de materiais
- consumidos na escola

e/ou na vida cotidiana.

SABER: Perceber, conhecer, reconhecer e valorizar todas as formas de vida e que a biodiversidade sofre

transformagodes durante seu préprio desenvolvimento.

|dentificar diferentes
seres vivos e reconhecer
gue formam cadeias
alimentares.

Identificar e classificar
seres vivos do cotidiano
a partir de suas
caracteristicas (tamanho,
forma, cor, fase da

vida, local onde se
desenvolvem etc.).

Identificar caracteristicas
sobre o modo de vida

(o que comem, como

se reproduzem, como

se deslocam) dos seres
ViVOs mais comuns no
ambiente proximo.
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- Relacionar o comporta-

mento dos seres Vvivos,

- comparando suas caracte-
. risticas com as condicdes

do ambiente em que vivem

- (alimentacao, sustentacao,
- locomocéo e reproducado).

Explicar e classificar
seres vivos a partir

de caracteristicas
(tamanho, forma, cor,
fase da vida, local onde

- se desenvolvem etc.)
- relacionando-as ao

ambiente em que vivem.

- Comparar alguns animais

e organizar grupos com

- base em caracteristicas
- externas comuns

(presenca de penas, pelos,

. escamas, bico, garras,
. antenas, patas etc.).

- Reconhecer a posicdo ocupada pelos seres vivos

nas cadeias alimentares e a funcdo do sol e da dgua

- como fonte priméaria de energia na producdo de
- alimentos, comparando suas caracteristicas com as

condi¢cdes do ambiente em que vivem (alimentacao,

- sustentacao, locomocao e reproducdo).

Identificar as principais
partes de uma planta
(raiz, caule, folhas, flores

e frutos) e a funcdo que
cada parte desempenha, e

- analisar as relacbes entre
- as plantas, o ambiente e

0s demais seres vivos.

Explicar o comportamento
dos seres vivos,
comparando suas
caracteristicas com

as condicdes do

ambiente em que vivem
- (alimentacgdo, sustentacao,

locomocéao e reproducdo).

Descrever e comunicar as

alteracdes que ocorrem

- desde o nascimento em
- animais de diferentes

meios terrestres ou

- aquaticos, inclusive o ser
- humano.

Aplicar o principio
das cinco liberdades

- dos animais a fim de
. equiparar a espécie

humana as demais

- espécies, valorizando o
- direito a vida.



ENSINO FUNDAMENTAL | PROPOSTA CURRICULAR QSN

CIENCIAS

1° E 22 ANOS 2° E 32 ANOS

SABER: Perceber, conhecer, reconhecer e valorizar todas as formas de vida e que a biodiversidade sofre

transformacoes durante seu préprio desenvolvimento. (continua¢do)
I

Reconhecer seu esquema
corporal (conhecimento
do corpo como um todo
e de suas partes) e, com
base nele, sua imagem
corporal (imagens que
construimos de nds
mesmos).

Reconhecer as razdes
pelas quais os habitos de
higiene do corpo (lavar
as maos antes de comer,

escovar os dentes, limpar
. pessoais, a prevencdo de

os olhos, nariz e orelhas
etc.) sdo necessarios
para a manutencao da
saude.

Comparar caracteristicas
fisicas entre os

colegas, reconhecendo

a diversidade e

- aimportancia da

. valorizagdo, do

- acolhimento e do

. respeito as diferencas.

Analisar o desenvolvimento e o funcionamento do

corpo humano e identificar suas caracteristicas nas
fases da vida (infancia, adolescéncia, fase adulta e

velhice), respeitando as diferencas individuais.

Identificar e aplicar acdes

. que valorizem a vida,
 a saude e a qualidade

de vida, considerando a
alimentacéo, cuidados

acidentes, a sexualidade,

entre outros.

. participacado de fungos
‘e bactérias no processo

- reconhecendo a
- importancia ambiental
desse processo, e

- de microrganismos
 na producao de

Relacionar a Propor, com base no

- conhecimento das

- formas de transmissao de
alguns microrganismos

- (virus, bactérias e

. protozodrios), atitudes e
medidas adequadas para
prevencdo de doencas

- associadas a eles.

de decomposicéo,

verificar a participacao

alimentos, combustiveis,

- medicamentos, entre
: outros.

Identificar alguns processos de captacéo,
distribuicdo e armazenamento da agua.

Discutir os processos de captacao, distribuicdo e

- armazenamento da dgua e os modos domésticos de
- seu tratamento (fervura, filtragem etc.), relacionando-os
. com as condi¢cdes necessarias a preservacao da saude.

- Identificar os principais sinais e sintomas das

- doencas transmissiveis mais comuns na realidade
dos alunos, formas de contagio, prevencéo e

- tratamentos precoces para a prote¢do da saude
pessoal e da saude dos outros.

- |dentificar as defesas

' naturais e estimuladas
(vacinas), reconhecendo

- 0 calendario vacinal e a
importancia das vacinas
para a sua qualidade de
vida.

Identificar os procedimentos adequados em
situacdes de acidentes e/ou ferimentos que

envolvam ou ndo contato.

Identificar os procedimentos necessarios em

- situacdes de acidentes e/ou ferimentos que envolvam
© ou ndo contato sanguineo e utilizar medidas simples

de primeiros socorros.

Identificar fatores fisioldgicos, fisicos, emocionais,
psiquicos e ambientais que afetam o funcionamento

do corpo humano.

Identificar caracteristicas do corpo humano que o
torna um sistema complexo.

Identificar as mudancas
- relacionadas a
. puberdade que afetam
. o comportamento, a
- sexualidade, o corpo, a voz
- e arelacdo com as pessoas.
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CIENCIAS

SABER: Perceber, conhecer, reconhecer e valorizar todas as formas de vida e que a biodiversidade sofre
transformacdes durante seu préprio desenvolvimento. (continuacao)

- Analisar o funcionamento

- dos 6rgaos sexuais e
reprodutivos, bem como os
métodos contraceptivos.

- Analisar situacdes de vulnerabilidade reais e - Analisar fatores como
potencialmente relacionadas aos educandos. uso abusivo de alcool,
3 - drogas e medicamentos
e seus efeitos sociais e
- relacionados a saude
individual e coletiva.

- Analisar a sexualidade com

- base no desenvolvimento

- humano e identificar fontes
confidveis de informacdes.

- Analisar caracteristicas das
IST (Infecgdes Sexualmente

- Transmissiveis) e
relaciona-las a processos

. preventivos que reduzem
o grau de vulnerabilidade.

SABER: Conhecer o universo e o sistema solar, identificar e nomear sua organiza¢ao e funcionamento,
transformando a influéncia humana no planeta em um modo de viver sustentavel.

Identificar e nomear - Selecionar exemplos de ' Esquematizar e explicar @ Explicar o movimento
diferentes escalas de - como a sucessdo de dias = a duracdo dos dias - aparente didrio do Sol
tempo: os periodos - e noites orienta o ritmo | e das noites e as . e das demais estrelas
didrios (manh3, tarde, . de atividades didrias dos : variacdes atmosféricas ' no céu, bem como os
noite) e a sucessao de . seres Vivos. - (temperatura, chuva, - movimentos de rotacao e
dias, semanas, meses e ‘ - vento) de acordo com as | translacdo da Terra.
anos. ; . estacdes do ano. ;
L
Reconhecer - |dentificar os diferentes = Explicar as causas e as consequéncias da poluicdo
caracteristicas da Terra usos do solo (plantacdo, | da agua, do ar e do solo.
(formato esférico, a extracdo de minerais,

Explicar o ciclo hidrolégico e analisar suas
- implicacdes na agricultura, no clima, na geracdo de
- energia elétrica, no provimento de dgua potavel e no
- equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).

presenca de agua, ar, moradias etc.),
solo etc.). - reconhecendo sua
- importancia para a vida.

Investigar algumas manifestacdes de energia (luz, - Comparar o efeito da radiacdo solar e outras fontes
calor, som, energia eletromagnética e mecanica) e de energia (aguecimento e reflexdo) em diferentes
sua atividade no cotidiano. - tipos de superficie (agua, areia, solo, superficie

escura, clara, metalica etc.).

Reconhecer corpos celestes (estrelas, planetas, - Investigar e explicar a periodicidade das fases da lua
satélites naturais, constelacdes) e orientar-se com - com base na observagao e no registro das formas
base neles. aparentes da Lua no céu.
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CIENCIAS

SABER: Conhecer o universo e o sistema solar, identificar e nomear sua organizagao e funcionamento,
transformando a influéncia humana no planeta em um modo de viver sustentavel. (continuacdo)

o
Desenvolver atitudes de observacao e estudo, pesquisa, comparacdo e experimentacdo das descobertas e
invencdes humanas.

Identificar que todos - Reconhecer e demonstrar as inter-relacdes entre os  Investigar e intervir

0S seres Vivos se - seres vivos e 0s impactos ambientais. - sobre a realidade,
inter-relacionam e quea ' reconhecendo-se como
agressdo a uma area da - parte integrante dela.

natureza repercute em
todo o planeta. :
_—
Identificar as principais formas de poluicdo em - Analisar e discutir as principais formas de poluicao
diferentes espacos (agua, ar, solo etc.). © e outras agressdes ao meio ambiente de sua

regido/cidade, identificando as principais causas e

- relacionando-as aos problemas de saude.

I ]

Reconhecer o saneamento basico, consumo responsavel, reciclagem, alimentacdo saudavel, dentre outros,

como ferramentas que contribuem para a qualidade de vida e a preservacdo do meio ambiente.
o
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