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APRESENTACAO

As educadoras e aos educadores da rede municipal de educac&o de Guarulhos,

Entre encontros, estudos, pesquisas e participacdo do grupo de trabalho - GT
Curriculo e outros colaboradores -, temos a honra de apresentar a reelaboracéo
da Proposta Curricular - Quadro de Saberes Necessarios (QSN).

Nosso trabalho constituiu-se por meio do didlogo com a rede municipal, dos
foruns, da consulta publica com a comunidade escolar e da homologacéo pelo
Conselho Municipal de Educacdo (CME). Foram dias de intensos debates, encami-
nhamentos, decisdes e muita dedicacdo dos envolvidos nesse processo.

A presente Proposta Curricular assume o compromisso e valoriza a historia, a
trajetdria e a concepcdo de Educacdo do Municipio de Guarulhos explicitada pela
primeira vez no QSN 2009, a qual considera que os nossos educandos tém o
direito a uma educacdo humanizadora, emancipatdria e de qualidade, que visa
acolher e proporcionar as nossas criancas, aos jovens e adultos a aprendizagem e
o desenvolvimento integral.

Este documento € nosso! Vale ressaltar que nossos educadores sao protagonistas
e autores das praticas pedagodgicas gue se concretizam a partir de seus territorios,
das realidades e das peculiaridades dos educandos. Nessa perspectiva, reiteramos
gue a comunidade escolar tem autonomia na construcao, na elaboracao, no plane-
jamento, na execucdo e na avaliacdo dos curriculos, estes, vivos e flexiveis.

Este documento norteia as praticas pedagodgicas, a formacao dos educadores e a
implementacdo de politicas publicas pautadas em uma concepcao de educacédo
gue reafirme o papel politico, social e cultural da instituicdo escolar e que seus
desdobramentos resultem na construcdo de uma sociedade que respeite a igual-
dade, a pluralidade e lute com afinco pela qualidade social da educacéo.

Paulo Cesar Matheus da Silva Fernando Gomes de Moraes
Secretario Municipal de Educacéo Subsecretario Municipal de Educacao
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o refletir a respeito da educacdo sob uma perspectiva historico-cultural,

compreende-se que o aprendizado ocorre na relacdo com o outro e com

O meio, ao se socializar, produzir e reproduzir cultura. Sendo assim, faz-se
necessaria a reflexdo da humanidade em (re)pensar, (re)construir e aprimorar
acdes gue venham ao encontro da consolidacdo de uma sociedade cada vez mais
justa, democratica e fraterna.

As politicas publicas no campo educacional devem visar a construcdo de
uma sociedade mais igualitaria e gque considere o direito ao conhecimento
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fundamental, subjetivo e inaliendvel. Tais politicas, na historia recente do pais,
tém sido paulatinamente alteradas no intuito de suprir as necessidades sociais e
educacionais.

Baseada nos principios da igualdade de acesso a educacdo escolar, a Resolucéo
CNE/CP n°2/2017 instituiu a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
de referéncia normativa que objetiva nortear a construcdo ou a adequacado de
propostas curriculares e curriculos dos sistemas de ensino e unidades escolares,
definindo aprendizagens essenciais comuns para todos os educandos do terri-
torio nacional.

Nesse sentido, também a Proposta Curricular - Quadro de Saberes Necessarios
(QSN), construida com ampla participacdo de docentes, técnicos, especialistas e
da comunidade escolar, materializada como documento norteador dos curriculos
desde 2009, necessita de atualizacdo. A Secretaria de Educacdo do municipio
assumiu o compromisso de sua reelaboracao, garantindo e respeitando a identi-
dade e o processo histdrico do documento.

Visando a atender a normativa nacional e a necessidade local, foi criado um
Grupo de Trabalho (GT) constituido por professores, gestores, supervisores
e pedagogos, entre outros profissionais da educacdo, para a reelaboracdo da
Proposta Curricular QSN. A representatividade assegurada no Grupo de Trabalho
contribuiu diretamente para a construcdo da cidadania e de espacos de decisdo
democraticos pautados na corresponsabilidade ao se reelaborar o documento. A
consulta publica visou ainda a garantir discussdes mais amplas nas escolas, com
a participacado de toda a comunidade escolar, considerando o cotidiano da escola,
o trabalho docente e as aprendizagens dos educandos como fundamentos da
Proposta Curricular.

Dessa forma, ndo somente o resultado textual da Proposta Curricular deve indicar
a qualidade do que se deseja na concepcédo de educacdo, mas todo o seu processo
de reelaboracdo. A qualidade social almejada nos pressupostos do documento
€ aguela marcada pela democratizacdo da educacao (acesso, permanéncia e
qualidade de ensino) ou, dito de outra forma, entrar, ficar e aprender como tarefas
inerentes a funcao social da escola.

Acreditar que € justamente na intencionalidade do fazer educativo que as desi-
gualdades sociais podem ser superadas nos faz crer que a escola € um lugar
de esperanca.
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Marcos legais sobre a elaboracao das propostas
curriculares e dos curriculos

CONSTITUICAO ESTATUTO DA LEI ORGANICA

1988 FEDERAL CRIANCA E DO DO MUNICIPIO
ADOLESCENTE DE GUARULHOS
Art. 206,
incisos lll e IV Capitulo IV/Art. 58 Art. 187, alineas c e f

REFERENCIAIS PARAMETROS LEI DE DIRETRIZES E
1998 CURRICULARES CURRICULARES BASES DA EDUCACAO

NACIONAIS NACIONAIS NACIONAL v
PARA A .
EDUCACAO Art. 12, inciso I/Art. 13,
INFANTIL : : incisos | e ll/Art. 14, inciso |
POLITICA PROPOSTA RESOLUCAO CNE/CEB
2008 NACIONAL DE CURRICULAR QUE DEFINE DIRETRIZES
v EDUCACAO - QUADRO CURRICULARES
ESPECIAL NA DE SABERES | NACIONAIS GERAIS PARA
PERSPECTIVA NECESSARIOS A EDUCACAO BASICA
:?\JA(\:EB;(\:/QCAO Art. 13, paragrafos 12, 2° e 3°
LEI N2 6.711/2010 QUE DISPOE SOBRE A REVISAO DA ESTRUTURA,
ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DA CARREIRA E REMUNERAGCAO
DO MAGISTERIO PUBLICO DO MUNICIPIO DE GUARULHOS, A QUAL v
ALTERA A LEI N2 6.058/2005

Art. 32 inciso I/Art. 29, inciso |l

CONFERENCIA PLANO NACIONAL
v MUNICIPAL DE DE EDUCAGCAO
EDUCACAO 2014/2024

Estratégia 7.6 Meta 19/Estratégia 19.7
ESTATUTO DA AGENDA 2030 -
PESSOA COM OBJETIVOS DE v
DEFICIENCIA DESENVOLVIMENTO
o : SUSTENTAVEL
Art. 28, incisos |,
e lll
RESOLUCAO CNE/CP Ne 2 PLANO MUNICIPAL
QUE INSTITUI E ORIENTA DE EDUCACAO
v A IMPLANTACAO DA BASE .
NACIONAL COMUM CURRICULAR Estratégia 7.6

Art. 12, paragrafo unico
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Proposta Curricular e a
construcao dos curriculos

A Proposta Curricular - QSN é o documento norteador e orientador das politicas
pUblicas educacionais do municipio de Guarulhos, dos Projetos Politico-Pedago-
gicos das escolas, dos planejamentos, da organizacdo dos espacos, do tempo e
das praticas pedagdgicas. Portanto, é a referéncia a ser utilizada para o planeja-
mento de acdes que visem a construcdo e a consolidacdo de saberes em toda a
vida escolar dos educandos.

Uma proposta curricular ndo é o curriculo da escola, mas o compde e o norteia.
Em concordancia com Silva (2009), compreende-se o curriculo como cons-
trucdo social, percurso, lugar, espaco e territdrio cujas praticas pedagdgicas
e sociais ocorrem nas escolas, nas salas de aula e em seus diferentes espacos,
tendo como referéncia o desenvolvimento integral do sujeito em uma pers-
pectiva participativa, processual e dialética.

Cada unidade escolar, no exercicio de sua autonomia pedagdgica assegu-
rada pela legislacdo vigente e norteada pela Proposta Curricular - QSN e
pelo Projeto Politico-Pedagodgico (PPP), deve considerar, na construcdo de
seu curriculo, a cultura local, as relacdes entre os sujeitos, as diversidades, as
regionalidades e as diferentes realidades dos educandos e da comunidade
escolar, entre outros aspectos.

O conjunto dos fundamentos e pressupostos de cada documento explicita
a concepcdo de educacdo em que se pauta a educacdo escolar no municipio
de Guarulhos; por isso, sdo essenciais a consonancia e o alinhamento entre o
gue expressam a concepcdo e as praticas educativas na escola, as politicas de
formacao permanente, a relacdo entre familia, escola e comunidade, a valorizacdo
profissional e as instancias participativas e decisorias.

Principios

A educacdo é um direito social fundamental e tem como desafio a transformacao
da sociedade na superacao de preconceitos e barreiras sociais de manutencdo
de desigualdades econdmica, cultural, de género, raca e etnia, entre outras. Para
tanto, faz-se necessaria a construcdo de uma escola pautada pelos principios:

« Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades
e singularidades.
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« Politicos: do direito de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

« Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL,
2010, p. 16).

Nesta perspectiva, a Proposta Curricular tem o objetivo de nortear a construcao
de projetos escolares, a organizacao dos espacos, o cotidiano, as praticas peda-
gogicas a serem desenvolvidas na escola que visem ndo somente a apropriacao
de conceitos, mas também ao desenvolvimento de atitudes e procedimentos,
garantindo assim o direito de aprendizagem aos educandos.

Conceber o conjunto de aprendizagens escolares como direitos de aprendizagem
pressupde superar a visdo de educacdo como privilégio para uma concepcdo
de educacdo como direito humano, cujo lugar no processo formativo objetiva
melhorar a vida das pessoas. Além disso, € uma maneira de organizar as apren-
dizagens para cada etapa e modalidade de ensino - Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) -, garantindo assim o direito
de aprender e ensinar na perspectiva da construcdo de uma sociedade e de uma
escola democraticas que possibilitern uma formacao cidada critica no exercicio de
seus direitos e deveres.

E preciso reinventar a escola a cada momento e fazer dela um espaco de relacdes
construtivas em que os educandos possam vivenciar relacdes de amor, afeto,
companheirismo e solidariedade. Para educar no sentido de promover reflexdo
e criticidade, é preciso incentivar e contribuir com o desenvolvimento de valores
éticos, como honestidade e lealdade, em contraposicdo a um mundo que prioriza
a acumulacdo de riguezas materiais em detrimento do bem-estar de todos os
seres humanos.

Almeja-se como fundamento e pressuposto da Proposta Curricular - QSN uma
educacao que priorize a cidadania, os direitos humanos, o didlogo, a formacao
integral e a participacdo de todos na educacdo de criancas, jovens e adultos, em
busca da construcdo de uma sociedade melhor.

E preciso assumir o compromisso com o desenvolvimento humano e reconhecer
o0 educando como produtor de cultura e protagonista na apropriacédo e producdo
de conhecimento em um continuo processo de transformacdo e humanizacao,
como destaca Paulo Freire (1996, p. 47): “ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para sua producdo ou sua construcao”.

11
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A BNCC define as competéncias gerais para a Educacdo Basica e afirma o seu
compromisso com a educacao integral. A saber:

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacao e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma
visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem
e do adulto - considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e
promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento
e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades
(BRASIL, 2017b, p. 14).

Competéncias Gerais definidas pela BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criativi-
dade, para investigar causas, elaborar e testar hipodteses, formular e resolver
problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conheci-
mentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéao
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar infor-
macodes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.



INTRODUTORIO | PROPOSTA CURRICULAR QSN

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comuni-
cacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdbes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreen-
dendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazen-
do-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualguer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017b, p. 9).

Nesta perspectiva, assumimos o compromisso com a educacdo integral de
nossos educandos, o pleno desenvolvimento do ser humano, conforme explici-

tado neste documento.

13
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ompreende-se a educacdo integral como concepcdo na qual a educacédo é
vista como acdes coletivas que promovam o desenvolvimento dos sujeitos
em sua totalidade.

Todos os sujeitos sdo considerados potencialmente capazes de aprender, e a efeti-
vacao das aprendizagens ocorre por meio de processos educativos intencionais,
em diferentes espacos do ambiente escolar e do seu entorno. As aprendizagens
e o desenvolvimento humano sdo entendidos como um processo continuo e
multidimensional.

15



PROPOSTA CURRICULAR QSN | INTRODUTORIO

16

Na perspectivaintegral, a escola ndo é o Unico espaco de formacdo humana, porém,
como instituicdo concebida para preservacao, promocao e ampliacdo da cultura,
é lugar legitimado para a construcdo de saberes pautados no curriculo participa-
tivo, no qual a comunidade escolar (educandos, familias, educadores, funcionarios,
gestores e a comunidade local) atua coletivamente como agente educativo.

A educacdo integral pressupde processos educativos que possibilitem meios de
emancipacdo no exercicio da cidadania e na vivéncia dos direitos humanos e da
justica social. Para que essas acdes sejam realizadas, € necessario gque a organizacdo
do trabalho pedagdgico considere a participacdo da comunidade escolar desde o
planejamento pedagodgico até a aquisicdo dos conhecimentos. Compreendendo a
escola como lugar privilegiado de interacdes e aprendizagens, é funcado dela estabe-
lecer o didlogo entre os saberes historicamente construidos e os saberes do cotidiano
de forma intencional, a fim de potencializar as experiéncias e vivéncias dos sujeitos.

Na Proposta Curricular - QSN, a concepcédo de educacdo integral' é constituida
por diferentes aspectos, como:

Multidimensionalidade

Centralidade
no educando

Curriculo
integrado

Educacao
integral

Sustentabilidade

Gesté&o
democratica

Intersetorialidade

Mas, afinal, o que sdo esses aspectos e como constituem a educacédo integral?

' LDB, arts. 22 e 29; ECA, arts. 53 e 88, IX.
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Multidimensionalidade - dimensdes da formacao
do humano

A multidimensionalidade ¢ uma terminologia que propde a superacdo da
fragmentacdo entre corpo e mente e traduz as diferentes dimensdes a serem
desenvolvidas integralmente - psicoldgicas, emocionais, afetivas, cognitivas,
relacionais e culturais - para além das dimensdes fisicas e corpdreas.

A formacédo integral do ser humano é entendida como a pessoa consciente
de sua incompletude e da busca permanente pela humanizacdo, ou seja, um
sujeito com capacidades de criacdo, de mudanca cultural e de transformacéao
social; um ser articulado no tempo e no espaco que, além de suas potencia-
lidades, possui varias necessidades, entre elas apoio social, afetivo e familiar,
sendo também “[...] um ser de relacdes. Estd no mundo e com o mundo. [...]
Pode objetivar- se, [...] distinguir entre um eu e um nado eu. [...] Isto o torna um
ser capaz de relacionar-se; de sair de si; de projetar-se nos outros; de trans-
cender” (FREIRE, 1981, p. 30).

Nas praticas realizadas no ambiente escolar, a multidimensionalidade do
desenvolvimento humano se revela quando todos os atores educacionais, coleti-
vamente, envolvem-se direta ou indiretamente em acdes que tém como objetivo
o desenvolvimento completo do sujeito; isso significa que n&o € possivel deixar
de lado nenhuma das necessidades e interesses de aprendizagem e desenvol-
vimento. E importante ampliar as oportunidades de experimentacdo do mundo
com base no movimento, nas relacdes afetivas e na expressividade por meio
das diversas linguagens da cultura. E necessario superar a concepcao de que o
conhecimento seja apenas informacéo.

Centralidade no educando

A centralidade no educando na perspectiva da educacdo integral rege as
propostas pedagdgicas, que, necessariamente, sdo construidas e avaliadas com
base nos contextos social e cultural; em interesses, potencialidades e necessi-
dades educativas; nos diferentes tempos de aprendizagem que cada educando
em sua singularidade tem; e na relacdo entre teoria e pratica, instigando assim
a problematizacédo, a interacédo e a reelaboracdo desse conhecimento.

Isso significa ter o sujeito como referéncia para a construcdo do projeto
pedagdgico do educador, considerando suas contribuicdes culturais em sua
temporalidade de crianca, adolescente, jovem ou adulto, a fim de potencializar
o desenvolvimento humano.

17
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Para tanto, busca-se promover a formacao humana em sua integralidade, acolhendo
e respeitando histdrias de vida, saberes, experiéncias, vivéncias, culturas e valores,
assim como reconhecer as realidades politica e social nas quais os educandos estdo
inseridos e das quais fazem parte, propiciando espacos para reflexdo. Assim, enten-
de-se que esses educandos podem, ao mesmo tempo em gue avancam em sua
escolaridade, participar ativamente de sua comunidade e das definicdes de politicas
publicas a fim de transformar sua realidade e, desse modo, transformar-se também
como sujeito social, em busca de uma sociedade mais democratica, solidaria e justa.

A centralidade no educando objetiva dar significado ao seu processo de desen-
volvimento e aprendizagem, favorecendo seu comprometimento com o proprio
processo de aprendizagem.

Inclusao - perspectiva inclusiva

Entende-se o termo “inclusdo” como oposto ao termo “exclusdo”. Dessa forma,
a educacédo inclusiva pode ser definida como uma reforma educacional que
incentiva a educacao conjunta de todos os educandos, independentemente de
suas caracteristicas individuais e do nivel socioecondmico, removendo as barreiras
de aprendizagem e valorizando as diferencas, para promover a melhor aprendi-
zagem de todos (BRASIL, 2007b).

Para tanto, a educacédo deve ter foco na equidade, na reducado das desigualdades
educacionais e na garantia da educacdo de qualidade para todos, reconhecendo
gue cada individuo possui potencialidades e necessidades diferentes. Esse € o
resultado do fortalecimento de acdes, programas e projetos bem articulados para
que todos aprendam.

Cada individuo ¢ um ser Unico por suas caracteristicas e vivéncias; cada pessoa
possui uma trajetdria de vida, experiéncias e aprendizagens. A escola, como espaco
de diversidade, deve promover o respeito a todas as diferencas representadas. A
construcdo de um curriculo que favoreca praticas pedagodgicas inclusivas rompe
as barreiras que negam ou restringem o desenvolvimento de criancas, jovens e
adultos em suas singularidades e diversidades.

E necessario ampliar as oportunidades de didlogo com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade, possibilitando o protagonismo do
educando em todo o processo de autoconhecimento e de valorizacdo de si,
do outro e do mundo, em que se articulam as experiéncias de vida a novas
aprendizagens, na ampliacdo de seu percurso formativo, tornando-o um ser de
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, na manu-
tencdo da paz e do respeito aos direitos humanos.
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Gestao democratica - participacao decisoria

O compartilhamento da gestdo educacional pressupde a participacdo decisoria
e o didlogo democratico de todos os sujeitos envolvidos na acdo educativa. A
Constituicdo Federal de 1988 traz a colaboracédo da sociedade na educacdo como
direito e a gestdo democratica como principio no exercicio do ensino.

A participacdo democratica na perspectiva integradora é entendida como um
processo na associacao de ideias que possibilita o aumento da qualidade social
e das acdes pedagodgicas por meio da integracao e da coletividade dos varios
segmentos das comunidades escolar e local.

A ideia basica ¢ a da gestdo como um processo de idas e vindas,
construido por meio da articulacdo entre os diferentes atores, que
vao tecendo a feicdo gue esse processo vai assumindo. A gestdo
democratica € a expressao de um aprendizado de participacdo pautado
pelo dissenso, pela convivéncia e pelo respeito as diferencas, em prol
do estabelecimento de espacos de discussdo e deliberacdo coletivos
(OLIVEIRA, 2005, p. 2).

Na pratica da educacéo integral, a efetivacdo da gestdo democratica envolve acdes
compartilhadas que decorrem da participacao de todos, privilegiando a horizonta-
lidade dos saberes construidos e das relacdes humanas. Nesse sentido, a escola é
espaco de convivéncia e lugar de aprendizado, de participacdo e de decisdo.

Intersetorialidade - territdorio, agentes da comunidade
e demais equipamentos publicos

No entorno da escola s&o multiplos os espacos que favorecem o desenvolvimento de
novas aprendizagens para os educandos. S0 espacos escolares e Nao escolares, como
arua, os equipamentos publicos, os espacos comunitarios etc., que promovem a desco-
berta e a criacdo de saberes, reafirmando a participacdo e a integracdo social do indi-
viduo. A intersetorialidade, nesse sentido, € a articulacdo entre aprendizagens, tempos,
espacos, relacdes e praticas cotidianas que se encontram em um mesmo territorio.

A intersetorialidade ¢, também, o didlogo entre os diversos setores (sociedade,
escola, servicos e poder publico), que permite construir um conjunto de acdes inte-
gradas na agregacdo de pessoas e setores envolvidos no processo de formacdo
humana; € a busca por parceiros que dialoguem no intuito de aproximar relacoes,
extrapolar os limites escolares e atuar ativamente na realidade social; € a busca de
conexbdes e de compartilhamento de objetivos, planos e acdes, de modo democra-
tico e solidario, que favorecam o desenvolvimento dos educandos.
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A escola, portanto, além de considerar os conhecimentos e a cultura locais, deve
estabelecer parceria com os diferentes atores sociais que compdem a diversi-
dade do territdrio escolar, atuando em conjunto na participacdo, cooperacdo
e corresponsabilidade em relacédo a educacdo, em um trabalho articulado por
meio da exploracdo de espacos e do conhecimento de pessoas que compdem
esse territorio.

Espacos para aprendizagem

Os diferentes espacos existentes na escola e em seu entorno, na educacado
integral, sdo considerados educativos, pois expressam em sua ambientacdo o
modo de conceber e compreender a educacdo. O ambiente é um fator que
pode estimular ou contrariar o desenvolvimento humano em sua completude.
Esse aspecto estd implicitamente relacionado a multidimensionalidade, pois
consideram-se os multiplos aspectos da formacdo humana.

O espaco é retrato da relacdo pedagogica. Nele € gue nosso
conviver vai sendo registrado, marcando nossas descobertas,
nosso crescimento, nossas duvidas. O espaco é o retrato da
relacdo pedagdgica porgue registra, concretamente, através de
sua arrumacao [...] e organizacao [...], a nossa maneira de viver
esta relacdo (FREIRE, 1993, p. 96).

Aorganizacdoeaocupacaodosespacos possibilitaminteracdes entre os sujeitos
e com o meio, quando intencionalmente s&o constituidos como ambientes de
experimentacao, interacdo e aprendizagem. Dessa maneira, faz-se necessaria a
construcdo de uma escola criativa e de qualidade social na qual a “sala de aula”
nao esteja limitada por suas paredes, mas se concretize em multiplos espacos.

Além disso, a escola deve se constituir em espaco aberto para a comunidade, a fim
de gue esta possa participar ativamente de acdes e momentos pedagdgicos em
comunhao com os atores escolares.

Sustentabilidade

Ha uma grande preocupacdo com as atuais e futuras geracdes, pautada em
principios de responsabilidade e bem comum. Os Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel (ODS) - Agenda 2030 apresentam esta preocupacao desde
as questdes sociais até as ambientais, com base em objetivos e metas claras,
para que a sociedade se sensibilize, interprete e busque solucdes para as
problematicas de contextos ambientais e sustentaveis.
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O desenvolvimento sustentavel proporciona entender que as relacdes se tornam
mais eficazes e inclusivas com base no enfrentamento das questdes reais de
ambito local, regional e global. A sustentabilidade esta relacionada com a cidadania
porque pensa a formacao do educando em seu posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Isso requer a criacao de acdes, programas e projetos transformadores e sustentaveis,
gue ocorram com base no fortalecimento de iniciativas conjuntas com as comunidades
escolar e local na criacdo de atividades inovadoras e na proposta de um curriculo
integrado a partir da necessidade e do contexto da sociedade contemporanea.

Curriculo integrado

A integracdo curricular tem como objetivo maior a organizacdo das aprendizagens,
de modo a contemplar todas as formas de conhecimento, seja este construido em
bases cientificas ou do cotidiano. Ha ainda a prerrogativa de que as aprendizagens
escolares ndo devem ser hierarquizadas, condicdo em gque um € mais valorizado
em detrimento do outro, e sim articuladas entre as varias areas do conhecimento;
iSSO porgue os saberes sdo indissociaveis entre si.

A pratica colaborativa entre os saberes, compreendida como acdes interdisci-
plinares e transversais, acrescenta possibilidades de arranjos e maior alcance de
sentido ao que se aprende. Abordagens que consideram metodologias e estra-
tégias interdisciplinares favorecem aos educadores a compreensdo de que 0S
educandos sdo sujeitos ativos em seu processo educativo e a importancia da
comunicacdo como um fator imprescindivel para a aprendizagem.

As aprendizagens essenciais que 0os educandos devem obter em seu percurso
escolar na Educacdo Basica partem de saberes de seu contexto e vdo sendo
ampliadas e conectadas com a realidade do lugar e do tempo. Para que a cons-
trucdo intencional de processos educativos torne-se mais eficiente e significativa,
precisa estar associada as praticas do dia a dia. As novas aprendizagens neces-
sitam fazer sentido para a vida do educando.

Ancorada no pleno desenvolvimento de todos os sujeitos em seus diferentes
tempos de vida, a educacdo integral dialoga com propostas curriculares que
priorizem a democratizacdo das aprendizagens; fomentem a integracdo e a
ampliacdo de saberes; ressignifiguem tempos e espacos; valorizem o educando
como centro das acdes educativas em uma perspectiva inclusiva; e considerem
a intersetorialidade e a sustentabilidade, coordenadas por uma gestdo democra-
tica e participativa. Assim, a articulacdo desses diferentes aspectos favorecera o
desenvolvimento do sujeito em sua totalidade.
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EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS:
IGUALDADE, EQUIDADE
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s Direitos Humanos sao reconhecidos internacionalmente como um conjunto
de direitos civis, coletivos, politicos, sociais, econdmicos e ambientais. Em
1945, surge a Carta das Nacdes Unidas com fundamentos que objetivavam
a manutencdo da paz internacional, a integridade territorial dos Estados, os princi-
pios de igualdade e soberania dos povos e a cooperacdo internacional para solucado
de problemas internacionais de carater econdmico, social, cultural e humanitario.

A Carta das Nacdes deu origem a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), que,
posteriormente, criou uma carta de direitos - a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) - adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Nacbdes
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Unidas, em 10 de dezembro de 1948, orientando seus Estados-parte a incorporarem
em suas leis os principios gerais da DUDH. Os artigos da DUDH, ao serem incor-
porados em legislacdo nacional, passam a denominar-se Direitos Fundamentais.

A sociedade € uma comunidade objetivamente marcada pelas diferencas sociais,
culturais e historicas entre seus sujeitos e grupos. Marilena Chaui (2014) escreve
sobre a diferenca entre interesses, necessidades e direitos. Em resumo, a autora
afirma que um direito ndo € algo particular como os outros dois, mas algo geral e
universal, gue serve a individuos, grupos ou classes sociais. Assim, uma sociedade
democratica deve garantir que pessoas com diferentes historias e experiéncias
sociais e culturais possam ter acesso aos mesmos direitos. E no interior das demo-
cracias gue a participacdo de todos e todas, de maneiras diversas, na sociedade,
independentemente das diferencas e da existéncia de conflitos, deve ocorrer por
meio do didlogo. O conflito, segundo Giddens e Sutton (2017, p. 311) “obriga as
partes a reconhecerem umas as outras ainda que a relacdo seja antagonista”.

Educacdao em Direitos Humanos - o papel da escola

De acordo com o Parecer CNE/CP n° 8/2012, que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos, e com a Resolu¢do CNE/CP n21/2012, que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, a pratica
escolar deve ser fundamentada por meio de um carater transversal em que a relacdo
dialdogica garanta a participacdo e os apontamentos de diversos atores sociais. A
Educacdo em Direitos Humanos (EDH) surge da necessidade de reposicionar os
compromissos nacionais com a formacao de sujeitos de direitos e da responsabili-
dade do Estado no processo formativo de uma sociedade mais critica e igualitaria.
Como instrumento de mudanca social, a EDH influencia na construcdo e na conso-
lidacdo da democracia, criando também mecanismos de inclusdo e fortalecimento
de comunidades e grupos tradicionalmente excluidos de seus direitos.

Na Resolucdo CNE/CP n2? 1/2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacdoem Direitos Humanos, destaca-se que esta tem como finalidade promover
a educacédo para a mudanca e a transformacao social, fundamentada nos princi-
pios da dignidade humana, igualdade de direitos, reconhecimento e valorizacéo
das diferencas e das diversidades, laicidade do Estado, democracia na educacéo,
transversalidade, vivéncia, globalidade e sustentabilidade socioambiental.

A articulacdo de um projeto de educacédo escolar em torno dos Direitos Humanos
necessita essencialmente ser pensado em bases éticas. “A formacédo ética se atém
a preceitos subjetivos: dignidade da pessoa, liberdade, justica, paz, igualdade e
reciprocidade entre as nacdes sdo tidas como valores humanizadores” (BRASIL,
20133, p. 12-13).



INTRODUTORIO | PROPOSTA CURRICULAR QSN

Em nossa sociedade, repleta de desigualdades e contradicdes, a Educacdo em
Direitos Humanos é primordial para a construcdo de uma Cultura de Direitos
Humanos e para uma Cultura de Paz. Nesse sentido, a abordagem em Direitos
Humanos deve relacionar-se a igualdade de direitos, a equidade de acdes afir-
mativas, a valorizacdo das diferencas e diversidades e ao respeito as identidades
e interseccionalidades?. Reconhecer a coexisténcia desses elementos € superar
a visdo tradicional e meritocratica instituida em uma sociedade pautada na desi-
gualdade de condicdes e oportunidades.

A equidade, dimensao fundamental da qualidade social da educacédo, € definida
como a promocado de acdes significativas que atenda os(as) educandos(as) em
diferentes contextos, caracteristicas, interesses e condicdes. A funcdo equita-
tiva de uma educacao como direito humano, subjetivo e inalienavel deve garantir
“tratamento de forma diferenciada, assegurando a todos a igualdade de direito a
educacdo” (BRASIL, 20153, p. 19).

E no direito a uma educac&o de qualidade social que a concebemos como
direito humano fundamental, subjetivo e inaliendvel. A qualidade social pode
ser entendida primeiramente como conceito historico que se transforma e
se ajusta as necessidades e demandas do processo social (GADOTTI, 2013).
Portanto, “deve ser identificada como aquela comprometida com a igualdade
de acesso ao conhecimento a todos e especialmente empenhada em garantir
@sse acesso aos grupos da populacdo em desvantagem na sociedade” (BRASIL,
20153, p. 34)".

O principio da equidade na escola tem antes uma relacdo com o principio de
justica social e de como a sociedade se responsabiliza pelas suas desigual-
dades. Portanto, a equidade exige determinada postura ética, e, se pautada
em uma ética dos Direitos Humanos, a diversidade ndo sera um empecilho
para a execucao de sua tarefa com qualidade social. Como destaca o texto
do Instituto Vladimir Herzog - IVH (2016, p. 9), “uma sociedade justa € aquela
gue valoriza as diferencas e se enriqguece com elas [...], o que nao significa
atender a todos do mesmo jeito, mas considerar as necessidades e as singula-
ridades de cada um [...]”, como as questdes étnico-raciais, religiosas, culturais,
territoriais, fisicas, coletivas, individuais, geracionais, de género, de orientacado
sexual, de posicao politica, de nacionalidade e de classe social, entre outras;
e continua:

? Interseccionalidade - designa a interdependéncia das relacdes de poder, de raca, classe e sexo e foi criado e
usado pela primeira vez pela jurista afro-americana Kimberlé W. Crenshaw, em 1989, no texto Dermaginalizing
the interseccion ofrace and sex. a black feminist critique of discrimation doctrine, feminist theory anti racist
politics (HIRATA, 2014). Uma analise interseccional € agquela que considera os sujeitos com diferentes aspectos
identitarios, como, por exemplo, ser mulher, negra, de camadas populares etc., difere de outras organizacdes
identitarias, como ser homem, branco, de classe média etc.

25



PROPOSTA CURRICULAR QSN | INTRODUTORIO

26

[..] na pratica, [a equidade] consiste na criacdo de condicdes especificas
para atender as necessidades e/ou as caracteristicas de individuos
gue apresentam alguma deficiéncia de natureza organica, psiquica ou
intelectual, ou se encontram em situacdo de desvantagem social. [..]
Para garantir a todos o mesmo direito, & preciso proporcionar condicdes
diferenciadas agueles que tém necessidades diferentes (I\VH, 2016, p. 9-10).

Em uma Proposta Curricular articulada a Educacdo em Direitos Humanos (EDH),
tanto a equidade quanto a diversidade sdo possibilidades para promover um
projeto de sociedade baseada na solidariedade, amorosidade e dialogicidade.

Assim, a EDH deve estar presente em todas as etapas da educacdo, mas requer
mMuito mais que seja construida nos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas e
em seus curriculos. Como somente a legislacdo ndo basta para movimentar uma
cultura, é preciso que a acdo educativa em todas as etapas da Educacdo Basica e
do Ensino Superior sejam organizadas com base tedrica, legal e pratica.

A educacdo escolar @ um dos processos pelos quais se fundamentam praticas capazes
de eliminar barreiras culturais e legais para que os Direitos Humanos se efetivem de
fato. Nesse sentido, “projetos curriculares podem trazer concepcdes capazes de
contribuir para a leitura critica do mundo [...], compativeis com tematicas da vida
cotidiana, solidariedade, compaixao e justica, por exemplo” (BRASIL, 20133, p. 51).

O direito a educacéo parte do reconhecimento de que o saber repassado
nas instituicdes escolares é tanto uma heranca cultural capaz de colocar
o cidaddo na posse de padrdes cognitivos e formativos prevalecentes
na sociedade, quanto uma exigéncia da cidadania pela qual o mesmo
cidaddo tem mais possibilidades de participar dos destinos de sua nacédo
e colaborar na sua transformacdo qualitativa (CURY, 2014, p. 68).

Como acdo educativa, a Educacado em Direitos Humanos deve ser compreendida
coMmo um processo sistematico, estruturado e pedagogicamente intencional. Isso
porgue em seu cerne ha um conjunto de objetivos, saberes, conceitos, procedi-
mentos e atitudes que necessitam ser organizados de forma pedagodgica para
cada etapa da vida escolar. A formacdo de uma consciéncia cidada ¢ fruto de um
longo processo que se constroi nos niveis éticos, politicos, cognitivos e sociais.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 20073, p. 25) enfatiza
que a EDH deve ser compreendida como um processo multidimensional que garanta:

|. apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre
direitos humanos e a sua relacdo com 0s contextos internacional,
nacional e local;
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Il. afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

Ill. formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente
em niveis cognitivo, social, ético e politico;

IV. desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

V. fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocéao, da protecdo e da defesa dos
direitos humanos, bem como da reparacao das violacdes.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) visa a encorajar tanto
o desenvolvimento de acdes pelo poder publico e pela sociedade civil por meio
de tratativas conjuntas quanto propor a transversalidade da educacdo em direitos
humanos nas politicas publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e inte-
rinstitucional das acdes previstas no Plano nos mais diversos setores (educacéo,
saude, comunicacédo, cultura, seguranca e justica, esporte e lazer, entre outros).

A abordagem de uma Educacdo em Direitos Humanos deve considerar um caminho
pautado na democracia, cujos conflitos de ideias e opinides estardo presentes, mas
serdo pensados a partir da dialogicidade, das diferencas, da empatia e da corresponsa-
bilidade com o coletivo e suas minorias. Conflito ndo € a mesma coisa que violéncia. A
violéncia rejeita a existéncia do outro (suas ideias, sua presenca, sua identidade etc.) e
o conflito, ao contrario, da voz e lugar ao outro e suas dimensdes (CHRISPINO, 2007).

As singularidades dos sujeitos devem ser consideradas eliminando-se esteredtipos,
crencas e visdes hegemobnicas de qualguer natureza. Ndo existe uma experiéncia
universal, tal como um ponto de vista, uma teoria ou uma concepcado; portanto,
nao existe neutralidade educativa e/ou politica. Por isso, a EDH deve prezar a
dialogicidade e a reflexdo como fatores essenciais para a tomada de consciéncia
e de criticidade. Excluir as diferencas € anular os sujeitos ou reduzi-los a padroni-
zacao irreal do humano e suas culturas.

No entanto, as democracias também conseguem mascarar as desigualdades.
Processos de genocidio de povos, exclusdo, violéncias executadas pelo Estado,
violéncias nao reconhecidas como violéncia, segregacdo e marginalizacdo de alguns
segmentos sobrevivem e se fortalecem no meio da democracia. Assim, € preciso
refletir sobre o processo democratico ja que por si so ele ndo produz uma sociedade
universalista e humanitaria. Além disso, a instituicdo escola ndo pode perder de vista
gue seu espaco é um potente local para essa reflexdo e transformacéao.
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Questdes de alta relevancia, como a democratizacdo da educacédo, constituem a
pauta da EDH. O acesso, a permanéncia e a qualidade de ensino devem ser asse-
gurados em todas as etapas do ensino e para todos os segmentos da sociedade
como condicdo de direitos humanos e de direito fundamental. A escola deve
se constituir como espaco privilegiado para a construcdo e a consolidacdo da
cultura de direitos humanos. Para isso, a acdo educativa deve ser assegurada por
meio de objetivos e praticas que sejam coerentes com os valores e principios da
solidariedade e da paz.

A aprendizagem, fundamento da existéncia da escola, necessita ser assegurada como
parte do processo de humanizacdo. As diferencas entre os educandos sdo o que
constitui a verdade das relacdes humanas e sociais, € ndo as suas desigualdades. Por
iSSO, a democratizacdo da educacao € ao mesmo tempo uma politica qualificadora e
humanizadora. O tratamento da equidade é inerente a diversidade que se encontra
nas escolas e salas de aulas. Uma provavel tentativa homogeneizadora de suas dife-
rencas e identidades pode acarretar em estigmas negativos carregados pelos sujeitos
ao longo da vida (IVH, 2016). Por isso, as comunicacdes verbais e ndo verbais que
perpassam as relacdes na escola podem tornar-se instrumentos de legitimacdo das
violéncias simbdlica, fisica e moral, tanto quanto podem ser uma ferramenta funda-
mental para empoderar seus sujeitos e assegurar a construcdo de uma autonomia
com vista ao respeito e ao bem comum. Essa € uma posicao politica que se revela
nas discussdes coletivas e por meio da gestdo democratica da escola publica. Como
afirma Candau (2000, p. 163), “se partimos da afirmacdo que a Educacdo em Direitos
Humanos € a pratica social coletiva, a socializacdo € uma dimensao que favorece o
intercambio, o didlogo e o confronto entre experiéncias diversas”.

Nesta perspectiva, a EDH é um dos fundamentos da Proposta Curricular e, portanto,
dos curriculos, da formacao inicial e continuada dos profissionais da educacéo, do
Projeto Politico-Pedagdgico da escola, dos materiais didatico-pedagodgicos, do
modelo de gestdo e da avaliacao.

A crise da sociedade atual, sobretudo em relacdo a alteridade, empatia,
dignidade humana e justica social, muitas vezes promove uma competitivi-
dade desenfreada que viola direitos e se reafirma como caracteristica de uma
sociedade pds-moderna. E preciso que a escola possa ser agente do fortale-
cimento pessoal e coletivo de seus sujeitos. Para isso, precisa assumir como
funcdo social o “[...] empoderamento, compreendendo como a emancipacado
dos individuos para que eles proprios tenham a capacidade para defender os
interesses da coletividade” (BRASIL, 2013a, p. 13).

Esses principios visam a formacado para a vida e para a convivéncia diminuindo
ou erradicando quadros de desigualdades; por isso, devem ser implementados
em muitos niveis de atuacdo: educacéao formal e ndo formal, educacao escolar
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e nos movimentos sociais, no contexto escolar e ndo escolar. Portanto, devem
rejeitar qualquer ideia carregada de uma falsa neutralidade de educacdo ja que
uma proposta emancipatoria acredita que

Toda acdo educativa com enfogue nos direitos humanos deve
conscientizar acerca da realidade, identificar as causas dos problemas,
procurar modificar atitudes e valores, e trabalhar para mudar situacdes
de conflitos e de violac&o de direitos humanos, trazendo como marca a
solidariedade e o compromisso com a vida (BRASIL, 20133, p. 34).

E preciso zelar pelo direito & liberdade de expressdo que ndo se configure como
expressdo do odio, que reconheca as nocdes de igualdade, diferenca, identidade,
equidade, acbes afirmativas, individualidade e coletividade superando quaisquer
formas de homogeneizacdo gue minimizem os efeitos da diversidade e que imple-
mentem condicdes reais para a gestdo de conflitos.

Além disso, é preciso considerar que “a educacdo € um instrumento que € impres-
cindivel para que o individuo possa reconhecer a si proprio como agente ativo na
modificacdo da mentalidade de seu grupo, sendo protagonista na construcao de
uma democracia” (BRASIL, 20133, p. 11).

O paradigma de escola plural e emancipatoria é fundamental ao se definir que
os(as) educandos(as) se tornem sujeitos ativos e criticos capazes de atuar e conviver
na sociedade; lidar com conflitos a partir de uma Cultura de Paz e da dialogicidade; e
intervir para melhorar seu meio a partir do bem comum.

A pluralidade, ja consagrada na LDBEN 9.394/1996, deve ser assegurada a partir de
trés vertentes: 1. a pluralidade de ideias e concepcdes pedagodgicas; 2. a liberdade
de ensinar e aprender; e 3. a liberdade de pesquisar. Nesse sentido, € inerente a
liberdade e se estrutura como condicdo fundamental para a aprendizagem em
sentido mais amplo, pois deve vir acompanhada do senso de responsabilidade
individual e coletivo.

A educacdo escolar com vista a construcdo de um paradigma emancipatorio deve
proporcionar a construcdo da autonomia dos sujeitos pautados pela ética, alte-
ridade, empatia e resiliéncia cujos valores compreendem a escola como lugar de
criacdo e recriacdo. A concepcdao freiriana de emancipacdo

[..] contempla o chamado multiculturalismmo, no qual o direito de ser
diferente numa sociedade dita democratica, enquanto uma liberdade
conquistada de cada cultura, também deve proporcionar um didlogo
critico entre as diversas culturas, com o objetivo de ampliar e consolidar
0s processos de emancipacdo (MOREIRA, 2016, p. 145-6).
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A propria democracia € um conceito marcado historica e contextualmente, modifi-
cado e compreendido de diferentes formas dentro dos sistemas politicos. Assim, a
educacdo escolar em determinados contextos podera refletir impactos da concepcédo
de democracia do sistema na qual esta inserida; portanto, € no meio social que se

Institui a concepcdo de educacdo escolar como cultura reinventante
de direitos, que se realiza como universo e como localidade, em
tempos diversos; noutras palavras, um lugar plural de pensar, agir
e sentir sob efetiva e crescente articulacdo com as sociedades e o
meio ambiente propiciador da vida (BRASIL, 20133, p. 3).

Dessa forma, a educacao se efetiva como agente de mudanca social cujas dife-
rencas sao asseguradas como direitos humanos.



DIVERSIDADE E
INCLUSAO EDUCACIONAL

Inclusédo Educacional, erroneamente entendida como destinada apenas

aos estudantes com deficiéncia, compreende de fato o compromisso com

a promocdo da educacdo de gualidade. Portanto, diz respeito a todas e
todos. Pauta-se na equidade, com vista a igualdade de oportunidades, e objetiva
a garantia do direito humano fundamental de acesso a educacdo. Assim, preo-
cupa-se tanto com o ingresso quanto com a permanéncia dos estudantes no
sistema educacional, aspirando a transformacado social para uma sociedade mais
justa, participativa e igualitaria. Para tal, pressupde a valorizacdo das diferencas
humanas, considerando as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais,
fisicas, sensoriais, de género e de identidade dos seres humanos, sem excecdes.
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Neste sentido, destaca-se a necessidade do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
das Unidades Escolares contemplar a Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais,
coadunando com o combate ao preconceito, racismo e discriminacao em prol
da reducédo das desigualdades e da valorizacdo das multiplas raizes culturais
gue consolidam as identidades nacionais. Desta forma, a Inclusdo Educacional
exige a efetivacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, as quais alteram a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394/1996, estabelecendo a obri-
gatoriedade do ensino da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena
para o Ensino Fundamental e Médio, respectivamente. Cabe agui destacar a Lei
Municipal n® 6.494/2009, que institui a obrigatoriedade da tematica também
na Educacédo Infantil da Rede de Ensino de Guarulhos.

Ha ainda que se considerar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Parecer CNE/CP n¢ 3, de 10 de marco de 2004), que discorrem, para
além da efetivacdo da Lei 10.639/2003, sobre a notoriedade da construcdo das
identidades positivas, em gue se promove o pertencimento étnico-racial, seja ele
qgual for. Também ha que se levar em conta o Plano Nacional de Implementacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
-Racials e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o qual
orienta os sistemas educacionais na efetivacdo de uma educacao antirracista.

Em consonancia com esses preceitos, o conhecimento e o reconhecimento da
“diversidade dos grupos sociais e étnicos, suas organizacdes, as manifestacodes
legitimas de lutas e de conquistas de direitos, bem como suas trajetdrias na
construcdo da identidade” (GUARULHOS, 2009, p. 69), precisam ser incorpo-
rados ao PPP da escola, o que contempla tanto os grupos étnicos originarios
de nosso territdério quanto os grupos migrantes.

No atual contexto, em que se destacam os fluxos migratorios, cabe a educacao
o acolhimento humanitario dos estudantes migrantes internacionais, garan-
tindo-lhes o previsto na Lei da Migracdo, n2 13.445/2017, ou seja, 0 acesso
igualitario e livre aos servicos, programas, beneficios sociais e bens publicos,
em especial, o instituido em seu “Artigo 42 direito a educacédo publica, vedada
a discriminacao em razdo da nacionalidade e da condicdo migratodria”.

Partindo destes pressupostos, a efetiva Inclusdo Educacional ocupa-se da nao
discriminagcao das origens, culturas, identidades, géneros e deficiéncias, indis-
tintamente, concebendo abordagens humanizadas, democraticas e empaticas
com as singularidades de cada sujeito em processo educacional.
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Educacao especial na perspectiva
da educacao inclusiva

A escola inclusiva € aquela que reconhece e respeita as diferencas dos
educandos diante do processo educativo e concretiza-se ndo s no acesso e
na permanéncia deles, como também busca a participacdo, o desenvolvimento
e a aprendizagem de todos, promovendo praticas pedagodgicas inclusivas.

Todos os educandos gue frequentam a escola, bem como 0s gue precisam
de atendimento domiciliar, necessitam desenvolver suas potencialidades e
superar suas dificuldades, cabendo de fato a valorizacdo da alteridade e da
especificidade, que constitui a inclusdo de todos, eliminando-se assim barreiras
atitudinais, pedagdgicas e de acessibilidade, de modo a garantir uma educacao
de qualidade para todos.

Entendida como modalidade de educacdo escolar, a Educacao Especial,
conforme define a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
- Lei n2 9.394/1996, Capitulo V: Da Educacdo Especial, art. 58), é oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino.

A concepcdo de educacdo para todos vai ao encontro de praticas pedagodgicas
gue envolvam todos os educandos, independentemente de suas especifici-
dades e necessidades. Assim, conforme a Declaracdo de Salamanca:

O principio fundamental da escola inclusiva ¢ o de que todas as
criancas deveriam aprender juntas independentemente de quaisquer
dificuldades oudiferencas que possam ter. As escolasinclusivas devem
conhecer e reconhecer as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos quanto ritmos diferentes de aprendizagem
e assegurando uma educacdo de qualidade a todos por meio de um
curriculo apropriado, de modificacdes organizacionais, de estratégias
de ensino, do uso de recursos e parcerias com a comunidade [...]
(BRASIL, 1994).

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica (Resolucéo
CNE/CEB n2 2/2001), no artigo 22, determinam ainda que:

A inclusdo é definida como a garantia, a todos, do acesso continuo
a0 espaco comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve
estar orientada por relacdes de acolhimento a diversidade humana,
de aceitacdo das diferencas individuais, de esforco coletivo na
equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade,
em todas as dimensobdes da vida (BRASIL, 2001).
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A Lei Brasileira da Inclusdo (Lei n¢ 13146, de 6 de julho de 2015) & “destinada a
assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a inclusdo social e
cidadania”. A lei define ainda que:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de todos os seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015b).

Segundo Freitas (2008, p. 25), “é necessario que 0s professores e as escolas
estejam convencidos da necessidade e da viabilidade de transformacdo da sua
pratica, para gque busguem construir condicdes adequadas ao trabalho de
inclusdo de todos [...]7, uma vez que a transformacado, na pratica educativa, é
ponto fundamental para atingir os objetivos da inclusdo escolar. Para tanto,
buscam-se a organizacado e reorganizacdo das atividades escolares, dos
tempos e espacos, dos recursos e materiais, das diferentes praticas pedagd-
gicas, além de interacdes sociais e mediacdes, considerando o corpo docente,
a gestdo, os educandos, as familias e a comunidade como protagonistas na
construcdo do Projeto Politico-Pedagodgico da escola, segundo 0s pressu-
postos da educacdo inclusiva.

Devemos lembrar que todo PPP tem uma intencionalidade; é ele que indica
um norte, um rumo para a escola, retratando sua identidade, visto que né&o
se encontra concluido, estando sempre em constante transformacado para se
adequar a realidade e a necessidade da escola. Esse documento, de funda-
mental importancia, ganha status pedagdgico ao organizar e sistematizar as
finalidades da escola em acdes educativas alinhadas as suas prioridades. E
com base nesse conjunto de atuacdes, que envolvem a gestdo, a comunidade,
a familia e a equipe escolar, que poderemos atender melhor os educandos, com
e sem deficiéncia.

Segundo Garcia (2003, p. 8), construir um Projeto Politico-Pedagdgico em uma
perspectiva inclusiva exige:

[...] reorientar radicalmente o curriculo, em todos os seus aspectos,
desde a organizacdo das turmas, a escolha de cada professor ou
professora para cada grupo de alunos, o horario de aula, a selecdo
dos conteudos culturais gue na escola ganham o nome de contelddos
pedagodgicos, a escolha de materiais didaticos, das metodologias e
didaticas, ao tipo de relacdo gue se da na sala de aula e no espaco
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fora da sala de aula, a relacdo da escola com as familias dos alunos e
com a comunidade circundante e até repensar a avaliacdo em suas
consequéncias nas vidas dos alunos. A reorientacdo curricular leva
a um novo projeto politico-pedagodgico orientado por uma visao
intercultural que acolha todas as etnias, contribuindo assim para que
a escola se torne efetivamente uma escola inclusiva, sintonizada com
um projeto de sociedade mais democratica e, portanto, inclusiva.

Cada escola € Unica e precisa ser reconhecida e valorizada em suas diferencas,
assim como os seus educandos sao singulares. O ensino de qualidade provém
de iniciativas que envolvam todos os educandos. Nesse sentido, ao abracar esse
trabalho e suas perspectivas, faz-se necessaria a busca constante de conheci-
mentos e diferentes estratégias para melhor equiparar as oportunidades de ensino
e aprendizagem.

Tais oportunidades corroboram os pressupostos da teoria historico-cultural, a
gual concebe o individuo como ser social. Vygotsky ressalta o papel fundamental
do processo de ensino e aprendizagem, bem como das interacdes sociais para o
desenvolvimento humano: “[...] o aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo mediante o qual as criancas penetram na vida
intelectual daqueles que a cercam” (VYGOTSKY, 1991, p. 99).

Considerando gue cada sujeito tem seu tempo e suas formas de aprender para
a apropriacdo dos saberes, seu processo de aprendizagem e desenvolvimento
depende do ato de ensinar no coletivo sem desconsiderar as singularidades,
garantindo seu direito de participar de todas as atividades escolares e interacdes
sociais: “assegurar oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas forem
necessarias, com vistas a busca da igualdade” (BRASIL, 2001).

Nesse sentido, a Rede Municipal de Educacdo de Guarulhos esta organizada da
seguinte maneira para atender o publico-alvo da Educacéo Especial:

« Classes Especiais: visam ao atendimento dos educandos publico-alvo
da Educacdo Especial que ainda ndo fazem proveito do ensino regular;
dessa forma, prevé-se o atendimento nessa modalidade em carater
de transitoriedade para possibilitar sua inclusdo nas classes regulares.
Para o direcionamento de educandos a esse atendimento, faz-se neces-
sdria uma triagem por meio de relatorios emitidos pelo professor da
classe regular e pela equipe gestora da unidade escolar; de avaliacao
do professor coordenador de Programas Educacionais de Atendimento
Educacional Especializado; e de parecer da equipe multiprofissional
técnica da Secretaria Municipal de Educacédo, que procederdo ao melhor
atendimento educacional desses educandos.
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- Classes Bilingues Libras/Lingua Portuguesa: estdo organizadas em

escolas regulares e sdo destinadas ao atendimento de criancas, jovens
e adultos surdos, sendo asseguradas pelo Decreto Federal n? 5.626, de
dezembro de 2005, que estabelece uma educacao bilingue aos educandos
surdos na qual a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) seja a primeira lingua,
e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, a segunda lingua.

Atendimento Educacional Especializado (AEE): constitui oferta obri-
gatodria pelo sistema de ensino para apoiar o desenvolvimento dos
educandos publico-alvo da Educacao Especial em todas as etapas, niveis
e modalidades de ensino, garantindo a estes a complementacado, ou a
suplementacado, da formacdo do sujeito, em consonancia com o PPP
da Unidade Escolar, bem como seu acompanhamento e a orientacdo
aos profissionais do ensino regular. Os educandos publico-alvo do AEE
sdo atendidos em carater transitdorio no contraturno da classe comum,
em salas de recursos multifuncionais, visando a desenvolver recursos e
estratégias que eliminem barreiras para a plena participacdo destes no
contexto escolar e na sociedade.
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Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental:

meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum

do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(BRASIL, 1999).

Q rt. 1° Entendem-se por educacao ambiental os processos por
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Chama-se a atencdo para o termo “sustentabilidade”, pois este representa o sonho
de bem viver, sendo o equilibrio ciclico com o outro e com o meio ambiente. Esse
equilibrio vem sendo ameacado pela extracdo excessiva dos recursos naturais, a
nao reutilizacado destes, o descarte incorreto, a relacdo inadegquada com os animais
e seres vivos de maneira geral e a urbanizacdo ndo planejada, fatores estes que
intensificam o consumo, transformando-o em consumismo e ocasionando cada
vez mais um distanciamento dos seres humanos em relacdo ao ambiente natural.

Existe uma tendéncia a entender a sustentabilidade como algo vinculado somente
a natureza, guando sabemos que ela é bem mais abrangente do que isso. A susten-
tabilidade perpassa trés esferas indissociaveis: ambiental, social e econdmica,
sendo chamadas comumente de tripé da sustentabilidade.

Na esfera ambiental, ¢ importante atentar para tudo o que é capital natural, ou
seja, a utilizacdo de matérias-primas em curto, médio e longo prazos. Ha a neces-
sidade de planejar as acdes de extracdo de maneira a possibilitar que o planeta
se recomponha, visto que os recursos oferecidos ndo sao infinitos, como nos foi
ensinado por muito tempo. A sustentabilidade vem desmistificando esse conceito
equivocado, que perdurou até o ponto de chegarmos a uma situacdo muito
complexa quanto aos recursos naturais, em gue consumimos bem mais do que
realmente necessitamos para viver.

O ambito social trata de tudo aquilo que envolve o capital humano, isto &, a neces-
sidade de promover de maneira justa o bem-estar do sujeito por meio de acdes
que proporcionem um ambiente que estimule relacdes saudaveis; que favorecam
o desenvolvimento pessoal e coletivo de todos os envolvidos tanto no trabalho
guanto na saude, na educacao, no lazer, em comunidade; ou quaisquer outras
acdes que gerem qualidade de vida.

O aspecto econdbmico refere-se as finangas, observando atentamente os lucros
referentes a producéo, distribuicdo e consumo de bens e servicos. Essa esfera esta
intimamente interligada as anteriores, pois o sujeito consciente sabe que ndo pode
haver lucro pelo lucro, em detrimento do meio ambiente e das relacdes, e para tal
faz-se necessario gue haja um cuidado na maneira como se adguirem oS recursos,
zelando-se assim pelo bem-estar comum e do planeta.

Sustentabilidade &, em esséncia, um conceito utépico que nos faz repensar o jeito
como lidamos com o meio ambiente, visto que o desequilibrio na relacdo que
estabelecemos com este pode levar ao colapso de nossa espécie.

Em tempos atuais, nos centros cada vez mais urbanizados, distantes dos ambientes
naturais, o sujeito tem se fechado em espacos menores e sintéticos. Essa falta
de convivio cotidiano nos leva erroneamente a crer que ndo fazemos parte do
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ecossistema. Enxergamo-nos desconectados do resto das reacdes e relacdes
bioldgicas, como se ndo fizéssemos parte delas.

Expostos a duras situacdes de estresse e pressdao no dia a dia, minamos as
relacdes pela falta de paciéncia e de empatia, sem percebermos que a vida tem
se tornado a cada dia um pouco mais insustentavel, no sentido mais etimoldgico
da palavra, e que nossas acdes impactam diretamente a natureza, desde ativi-
dades domeésticas simples, como passar uma roupa ou lavar uma calcada, até
grandes negodcios estabelecidos no mercado financeiro, visto que tudo o que o
ser humano faz modifica a natureza.

Conscientes de gue nossa pegada ecoldgica® é evidentemente grande demais
para Nnos mantermos no mesmo ritmo de extracdo, producdo e consumo em que
estamos, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS) mostram a impor-
tancia de abordar as questdes ambientais por meio dos objetivos e metas trazidos
pela Agenda 2030, que visa a sensibilizar a sociedade na busca por solucdes,
repensando as formas atuais de consumismo em detrimento de um consumo
saudavel e que se faca sustentdvel para esta e as futuras geracdes.

[..] Para nos, “sustentavel” € mais do que um qualificativo do
desenvolvimento econdmico. Ele vaialém da preservacdo dos recursos
naturais e da viabilidade de um desenvolvimento sem agressdo ao
meio ambiente. Ele implica um equilibrio do ser humano consigo
mesmo e com o planeta, e, mais ainda, com o proprio universo. A
sustentabilidade que defendemos refere-se ao proprio sentido do
gue somos, de onde viemos e para onde vamos, COmo seres humanos
(GADOTTI, 2008, p. 46).

Nesse sentido, € importante perceber que romper habitos que se cristalizaram em
nossa forma de viver e conviver € uma solicitacdo urgente da natureza. Estamos
cada vez mais afastados dela; ndo criamos a capacidade de nos vincular a ela,
O que impossibilita a ruptura desse paradigma, pois sabe-se gque sé cuidamos
daquilo que conhecemos intimamente.

Para tanto, o desenvolvimento sustentdvel, ainda que pareca uma dicotomia,
engloba a Educacdo Ambiental, colocando-a no contexto mais amplo dos fatores
socioculturais e politicos, de igualdade, democracia e qualidade de vida, na busca
pelo equilibrio de que toda a populacdo necessita para alcancar essa utopia que
nao nos permite jamais deixar de caminhar (parafraseando Galeano), e o mais
importante: sem esquecer absolutamente ninguém para tras.

s A Pegada Ecoldgica ¢ uma metodologia de contabilidade ambiental que avalia a pressdao do consumo das
populacdes humanas sobre os recursos naturais.
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Entendendo o fato de que a educacdo se da para a cidadania, faz-se necessario
que a Educacdo Ambiental esteja presente na escola e que seus conceitos sejam
fomentados e enfatizados, qualificando-a e sensibilizando os educandos para que
suas escolhas atuais e futuras sejam, de fato, em prol do desenvolvimento susten-
tavel do planeta, baseando-se na compreensdo e complexidade das relacdes
humanas e com o meio ambiente.



TECNOLOGIAS NA
APRENDIZAGEM

EPG lone Gongalves
Foto: Eduardo Calabria

Que criangas e jovens sdo esses nascidos depois de 1980,
conhecidos como nativos digitais?

De uma coisa temos certeza. essas criangas e jovens sdo diferentes.
(PALFREY; GASSER, 201)

avanco das tecnologias no mundo influencia diretamente a forma como
vivemos e, em decorréncia, abre espaco e condicdo para novas tecnologias,
caracterizando um ciclo permanente de criac&do e reproducdo dos saberes
humanos. Contemporaneamente, a sociedade se relaciona presencial e virtual-
mente, utilizando diferentes recursos tecnoldgicos o tempo todo e para diversas
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finalidades; isso traz comodidade ao facilitar tarefas cotidianas de modo mais
simples e rapido. Dessa maneira, o conceito de “tecnologias” ¢ aqui entendido
como novas e diferenciadas formas de criar e aperfeicoar objetos e técnicas
culturais, no ambiente fisico ou virtual, que modificam o comportamento e os
habitos sociais ao longo do tempo.

Ao falar em tecnologias, € comum a associacao com aparelhos sofisticados
como computador, tablet ou smartphone, aparelhos que conectam e aproximam
pessoas e promovem a circulacdo de informacdes de maneira rapida e acessivel.
Contudo, as tecnologias abrangem muitos outros recursos, nao apenas os
contemporaneos ou mesmo os digitais. O progresso das tecnologias inventa e
reinventa todo o tempo a histdria e a evolucdo da sociedade. Toda acdo do
homem no ambiente, instrumentos, métodos e técnicas construidos para seu
beneficio sdo considerados tecnologias, como, por exemplo, o desenvolvimento
da agricultura, enguanto técnica que facilita e modifica a modo de viver do ser
humano, ou mesmo uma peca de roupa.

A preocupacdo em marcar a construcdo dos saberes relacionados as tecnologias
ja vinha sendo delineada na Proposta Curricular - Quadro de Saberes Necessa-
rios, tanto na Educacéo Infantil, conforme o primeiro saber do Eixo Comunicacao
e Expressdo - “Desenvolver a capacidade de expressar suas necessidades,
desejos e sentimentos por meio das diversas linguagens (corporal, gestual,
facial, musical, plastica, escrita, oral, tecnoldgica etc.), nas diversas situacdes
do cotidiano” (GUARULHOS, 2009) -, quanto no Ensino Fundamental e EJA.
Entretanto, esses saberes estdo diluidos ao longo dos demais eixos, dado o
contexto histdorico em gue ocorreu a construcdo do documento.

Em virtude da velocidade do desenvolvimento tecnoldgico da ultima década,
com destague para o ambiente digital, a necessidade de ressaltar esse tema
ganhou ainda mais forca. A contemporaneidade é cada vez mais perpassada
por uma nova modalidade tecnoldgica, a digital, justificando-se assim a necessi-
dade de marcar, em todas as etapas de ensino, quais aprendizagens devem ser
garantidas. As novas Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacédo (TDIC)
ampliam as oportunidades e experimentacdes de modo interessante, atraente
e eficiente, dentro e fora de seu ambiente, seja ele fisico, seja digital. Seus
impactos sao observados em ambitos historico, cultural, politico e econdmico,
interferindo nas relacdes e nos modos de organizacdo social. Isto acelerou as
relacdes pessoais, informando e aproximando-as pela rede mundial conectada.
Ao passo que a sociedade se modifica, € inevitavel que a educacdo necessite
se adequar, aperfeicoando as abordagens pedagdgicas vigentes. Segundo
Valente (2016, p. 2):
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[...] o mundo atualmente exige um profissional critico, criativo, com
capacidade de pensar, de aprender a aprender, de trabalhar em
grupo e de conhecer o seu potencial intelectual, com capacidade de
constante aprimoramento e depuracdo deideias e acdes. Certamente,
essa nova atitude ndo € passivel de ser transmitida, mas deve ser
construida e desenvolvida por cada individuo, ou seja, deve ser fruto
de um processo educacional em gque o aluno vivencie situacdes que
Ihe permitam construir e desenvolver essas competéncias.

A proposta de ampliar o trabalho com as tecnologias e assumir esse conteldo como
um eixo que perpassa o curriculo na Educacédo Basica deve ser compreendida como
uma das maneiras de garantir a formacao integral do educando, respeitando os prin-
cipios éticos, politicos e estéticos destacados ao longo deste documento. Para isso, as
praticas escolares que utilizam diferentes tecnologias sdo concebidas aqui sob a pers-
pectiva critica de ampliar as possibilidades de reflexdo sobre os recursos e métodos
disponiveis, os quais implicam diretamente formas de ensinar e aprender na atualidade.

Assim, o uso das Tecnologias Assistivas* complementam tal entendimento, uma vez que
esta area do conhecimento visa a garantir a autonomia, independéncia e inclusdo da
pessoa com deficiéncia, por meio de metodologias, materiais didaticos, equipamentos
€ recursos que promovam o ensino e a aprendizagem aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Assim, na Proposta Curricular de Guarulhos, entendemos gue esse uso deve agregar
e potencializar as acdes escolares e os conhecimentos de modo interdisciplinar. Nao
deve apenas ser um recurso com um fim em si mesmo, mas um instrumento huma-
nizador, mantendo o vinculo pessoal e coletivo, que promove uma aprendizagem
participativa e integrada.

Reconhecemos a necessidade de um programa de formacao permanente acerca de
tecnologias com o intuito de propiciar e estimular a reflexdo e o olhar do educador,
potencializando o uso de diferentes tecnologias, presentes ou nNndo nas escolas, de
maneira mais eficaz e significativa para o trabalho pedagdgico. Ressaltamos que ndo
somente as criancas, os jovens e os adultos devem explorar as tecnologias, mas também
o educador, uma vez gue a maior compreensao deste conhecimento permitird que ele
se aproprie, reflita, crie, planeje e atue como um multiplicador de forma intencional.

4 O Plano Nacional de Educacdo (PNE) prevé o fomento de pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promoc¢ao
do ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢gdes de acessibilidade dos(as) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac¢do. Disponivel em: http://pne.
mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014.
Acesso em: 26 nov. 2019.
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As tecnologias podem ser vistas sob perspectivas diferentes e complementares. E
de suma importancia gue os agentes educacionais possuam clareza e intencionali-
dade na garantia dos direitos de aprendizagem, a qual sera aperfeicoada por meio
do uso adequado dos recursos, quando necessario, atendendo as necessidades e
singularidades dos sujeitos, potencializando assim o protagonismo do educador e do
educando. Anterior a escolha do material, faz-se necessario que o educador tenha
clareza dos objetivos de aprendizagem que ele pretende alcancar; assim tanto um
computador mais atual quanto um recurso reutilizavel, como sucata, tornam-se ferra-
mentas didaticas poderosas.

De modo geral, o processo de construcdo do pensamento ocorre na medida em que
O sujeito ¢ instigado a refletir sobre temas geradores, levantar hipoteses, explorar,
interagir, testar, buscar diferentes solucdes e sistematizar de maneiras variadas,
N&o necessariamente nessa sequéncia. Assim, em particular, quanto as tecnologias,
as praticas devem focar nesse percurso, ndo exigindo, obrigatoriamente, recursos
digitais, conectividade e/ou infraestrutura tecnoldgica de alto nivel. E possivel
realizar um trabalho sobre tecnologias de maneira desplugada, ou seja, € possivel
trabalhar os conceitos por meio de metodologias ativas e diversos materiais didaticos.

E necessario promover a equidade de acesso as tecnologias, ou seja, otimizar,
favorecer e disponibilizar as criancas, aos jovens e aos adultos o uso de diversos
recursos e ferramentas para produzir, criar e potencializar seus conhecimentos e inte-
racdes. O desenvolvimento colaborativo e a inteligéncia coletiva sédo importantes
nesse processo porgue Ndo sao comportamentos naturalmente adquiridos, mas, sim,
construidos com base em propostas que proporcionam tais aprendizagens.

Consideramos como direitos de aprendizagem do educando aprender tecnologias
com equidade; utilizar diferentes linguagens e midias ao explorar e experimentar
diferentes tecnologias; conhecer e apropriar-se das tecnologias para refletir e
buscar solucdes para desafios com liberdade de escolha, tendo respeitadas as
suas estratégias pessoais de aprendizado; utilizar as tecnologias como linguagens
e modos de interacdo para pesquisar, selecionar, compartilhar e criar para interagir
socialmente e tomar decisdes éticas no cotidiano; e exercitar o didlogo, argu-
mentar, analisar posicdes divergentes e respeitar decisdes comuns, procurando ler
o mundo e suas transformacodes.

Em busca de alcancarmos de fato uma educacdo de qualidade e promotora de
equidade, contribuindo para a reducdo das desigualdades sociais, € imprescin-
divel garantir o acesso e a reflexdo em torno das tecnologias por meio de politicas
publicas destinadas para dentro e fora do ambiente escolar. Destacamos a formacao
docente, em niveis inicial e continuado, como acdo urgente e necessaria para atender
essa nova realidade social, uma vez gque, como educadores, estamos em face de
importantes escolhas em um periodo de grande transicdo global.



g

A FUNCAO SOCIAL
DA E S C O |_ A CME Adamastor - Expo Criatividade

Foto: Camila Rhodes

escola é um espaco privilegiado de ensino e aprendizagem, de ampliacdo da
experiéncia humana e de promoc¢ado do acesso ao conhecimento: um lugar
para pensar, guestionar e organizar as informacdes em redes de significados.

E funcao da escola promover e facilitar o acesso aos bens culturais, & pesquisa,
aos conhecimentos tedricos e a producao artistica. As aprendizagens ndo ocorrem
espontaneamente, mas precisam ser ensinadas de modo sistematico; portanto, a
intencionalidade pedagodgica ocorre de forma processual e continua.
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Entre os aspectos do processo de ensino-aprendizagem, devemos destacar as
identidades, a autonomia, o processo de comunicacdo por meio das diferentes
linguagens, a interacdo social e a leitura de mundo e das ciéncias. Tais aprendiza-
gens compdem a Proposta Curricular e, portanto, norteiam a construcao de um
curriculo democratico, que visa a humanizacéo e prioriza o bem-estar de todos os
seres humanos, o consumo consciente e a sustentabilidade.

Os saberes escolares, fundamentais para o processo de humanizacdo, sdo
derivados dos saberes de referéncia das Ciéncias, das Artes e da Filosofia, e do
tratamento pedagodgico que terdo na escola (GUARULHOS, 2009, p. 19). Nesta
perspectiva, explicita-se a importancia dos saberes para a formacdo humana em
toda sua complexidade, assim, faz-se necessario pensar em aprendizagens signi-
ficativas para nossos educandos e aos poucos nos distanciar de aprendizagens
superficiais enraizadas no contexto escolar.

Para isso, é preciso que haja o envolvimento dos educandos no processo de cons-
trucdo dos conhecimentos disponiveis e na forma como o objeto de conhecimento
€ apresentado:

[...] se ha banalizac&o, simplificacdo, “assepsia’, o educando ndo tem
elementos para estabelecer relacdes mais profundas. O procedimento
inteligente é aquele que pergunta. Perguntar & buscar estabelecer
relacdes. O educando pergunta. Se ndo tem pergunta, o educador
pergunta para desafia-loapensar,ao contrario dereceber passivamente
0s conteudos. Para isto, o trabalho com projetos, temas geradores,
estudo do meio, experimentacdo e problematizacdo sédo alternativas
significativas (GUARULHOS, 2008, p. 1.

Acredita-se em uma educacao gue respeite os diferentes tempos de vida, como
“[...] tempos de aprender, de socializacdo, de descobertas e de acdo” (ARROYO,
2013, p. 189), que olhe para os educandos com manifestacdes culturais diversas
e identidades em construcdo, acolhendo as necessidades e os interesses.

Quem sao os educandos?

Historicamente, a reivindicacdo social em favor da democratizacdo do acesso a
educacdo escolar conferiu a escola publica, obrigatdria, gratuita e laica o apro-
fundamento do significado da relacdo entre democracia e educacdo para além da
mera instrucdo primaria, legitimando o acesso a Educacao Basica como elemento
fundamental para a cidadania, por meio da conquista e do exercicio de direitos
imprescindiveis a vida. A escola publica, portanto, foi designada a responsabilidade
de formar o cidadao segundo as caracteristicas desejaveis ao convivio democratico.
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Com base na responsabilidade atribuida a escola na formacdo da cidadania,
o ideal de educacdo de qualidade que norteia a presente Proposta Curricular
pode ser apreendido segundo o entendimento da escola como espaco privile-
giado e socialmente reconhecido para a coexisténcia das diferencas e das acdes
que visem a equidade social. Sob tal orientacdo, os educandos sao percebidos
como seres em formacdo que, notadamente, devem ser compreendidos como
sujeitos historicos, cujas singularidades precisam ser consideradas em todos os
aspectos do seu desenvolvimento e nas diferentes faixas etarias.

Os atributos inerentes a escola publica a identificam como um espaco plural em
que as diferentes caracteristicas existentes na sociedade s&o reiteradas. Assim,
a heterogeneidade assinalada nos grupos sociais remete ao entendimento e a
aceitacdo da diversidade também no espaco escolar. Os educandos, portanto,
afirmados nos contornos dessa Proposta como sujeitos historicos e de direitos,
sdo pessoas de diferentes idades, classes sociais, etnias, géneros e naturalidades
que, sob quaisquer circunstancias, devem ser acolhidos e respeitados.

Visando a compreendé-los, reconhecemos a necessidade de apropriacdo das carac-
teristicas elementares do desenvolvimento humano em suas diferentes dimensdes,
sobretudo aquelas relacionadas ao processo de aprendizagem. Assim, a Rede
Municipal de Educacdo de Guarulhos fundamenta sua educacao segundo os dife-
rentes “Tempos da Vida™ (ARROYO, 2013, p. 189), conceito em gue a infancia, a
adolescéncia, a juventude e as diferentes fases da vida adulta devem ter suas espe-
cificidades reconhecidas e respeitadas com o devido olhar para suas manifestacdes
culturais e a construcao de suas identidades. Sob tal perspectiva, compreendemos
o direito a educacdo como um direito que abrange a cultura e a arte, e, ainda, o
direito a criatividade, a cidadania e aos cuidados basicos, com respeito também ao
direito a brincadeira, a afetividade, a felicidade e a expressao de anseios, interesses,
ideias e esperancas. Em face do referido direito, todos os educandos devem ser
acolhidos e respeitados em todas as etapas e modalidades de ensino.

Os educandos, assim como os educadores, como seres em formacgao, sao,
portanto, capazes de agir, pensar, sentir, memorizar, imaginar, descobrir,
inventar, aprender e ensinar constantemente em todas as fases da vida. Para
isso, € preciso que sejam acolhidos, ouvidos, respeitados e cuidados.

5 O “Tempo da Vida” € um conceito trazido da ideia de Miguel Arroyo nas primeiras discussdes sobre organizacéo
curricular em ciclos. Presente na Rede Municipal de Educa¢cdo de Guarulhos desde a elaboracdo da Proposta
Curricular - Quadro de Saberes Necessarios, em 2009, balizou a construcéo de outros documentos norteadores
gue compdem o Projeto Politico-Pedagdgico da Rede Municipal e o Registro-Sintese do Processo Avaliativo.
De acordo com Arroyo, olhar para os tempos da vida dos educandos € uma forma de romper com décadas de
estruturas curriculares e legais que ndo respeitam as especificidades da infancia e da adolescéncia. Arroyo (2013,
p. 189) afirma que “a estrutura de séries e anos do Ensino Fundamental [...] ndo tem respeitado seu tempo de
infancia nem as especificidades de seus processos de formacao e seus tempos mentais, culturais e identitarios;
tem ignorado e secundarizado os processos de desenvolvimento que carregam essa idade e tem ignorado os
saberes, valores, culturas e aprendizados de si e do seu viver [...]".
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Assim, com base nas producdes cientificas sobre as dimensdes motora,
cognitiva, social e afetiva do desenvolvimento humano, consideramos os
aspectos relacionados ao movimento e a afetividade, assim como ao desenvol-
vimento da autonomia e da identidade, e, ainda, arelacdo entre arepresentacao
simbdlica e a aprendizagem, indispensaveis a compreensdo dos educandos,
objetivando a melhor percepcdo destes.

Considerar o ser humano um ser integral é propor um projeto educativo que
supere as dicotomias corpo-mente e fazer-compreender, pois deve assegurar
aos educandos o espaco para o movimento, para o trabalho em grupo e para
o desenvolvimento da autonomia, das identidades e das afetividades. Esse
constitui o maior desafio docente para humanizar o processo educativo.

Reconhecer aescolacomo um lugar importante para a formacado do ser humano
e da promocdo da convivéncia democratica so € possivel se, no exercicio de
seu cotidiano, garante-se a formacao do educando que se almeja por meio da
pratica no interior da escola e da mudanca de seu entorno.

O educando que desejamos formar

De acordo com o proposto no artigo 32 do Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA - Lei n? 8.069, de 13 de julho de 1990), compreende-se que 0S
educandos tém o direito de desenvolver-se fisica, mental, moral, espiritual e
socialmente, em condicdes de liberdade e de dignidade.

Deseja-se formar educandos autdbnomos, protagonistas, conscientes de suas poten-
cialidades, direitos e deveres, e capazes de transformar a si, 0 outro e a sociedade.

Para contribuir com o processo de formacdo de um educando capaz de exercitar
a empatia, a solidariedade, a autonomia e o protagonismo, € necessario refletir
sobre aspectos do desenvolvimento humano. E preciso considerar a autonomia e
a capacidade de autorregular-se, refletir e produzir regras de convivio e reger-se
pelas proprias leis. La Taille (1994) afirma que, para Piaget, a cooperacao é essencial
para a construcao progressiva da autonomia, e as relacdes entre as pessoas sao
extremamente importantes para o desenvolvimento do juizo moral e da cons-
ciéncia ética.

Se a construcdo da ética e da autonomia esta nas relacdes entre as pessoas, entdo
€ preciso qualificar as interacdes de modo que os educandos possam internalizar
comportamentos, valores e atitudes que condizem com a sociedade que queremos.
Essas sdo, portanto, premissas fundamentais na concepcédo da Proposta Curri-
cular e dos curriculos: Que sujeitos queremos formar? Que sociedade desejamos?
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E nesse sentido que os diferentes ambientes sociais e as interacdes possibi-
litam a formacdo de aprendizagens que se relacionam com as atitudes para
uma convivéncia mais fraterna. Vygotsky (1991) também aborda a relacdo entre
as interacdes, a cooperacao e o processo de desenvolvimento:

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando
a crianca interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento
independente da crianca (VYGOTSKY, 1991, p. 101).

O processo do desenvolvimento humano esta atrelado n&do apenas ao bioldgico,
mas também ao contexto historico, ao meio e a cultura. Os seres humanos
nascem “imersos” em uma cultura que influencia seu desenvolvimento:

Podem-sedistinguir,dentrode um processo geralde desenvolvimento,
duas linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo
guanto a sua origem: de um lado, os processos elementares, que sdo
de origem bioldgica; de outro, as funcdes psicoldgicas superiores, de
origem sociocultural (VYGOTSKY, 1991, p. 52).

A abordagem sociointeracionista reconhece gue o desenvolvimento humano se
da por meio da convivéncia entre parceiros sociais, com O processo de interacdo e
mediacdo. O processo histdrico-social e a aquisicdo de conhecimento ocorrem com
base em relacdes intra e interpessoais e de troca com o meio. Vygotsky (1991,
p. 64) enfatiza que no processo de desenvolvimento todas as funcdes aparecem
duas vezes: “primeiro, no nivel social”, “entre pessoas”, e, depois, no “nivel indivi-
dual”, no interior do sujeito. “Isso se aplica igualmente para a atencdo voluntaria,
para a memoria logica e para a formacdo de conceitos. Todas as funcdes supe-

riores originam-se das relacdes reais entre individuos humanos.”

Considerar as relacdes interpessoais e estimular as interacdes efetivas, por meio
do compartilnamento de experiéncias, ideias e conhecimento entre os sujeitos,
& essencial para potencializar o processo de aprendizagem e desenvolvimento.

E preciso observar o desenvolvimento dentro de suas especificidades como
infancia, adolescéncia, juventude, maturidade e velhice, permitindo que os sujeitos
encontrem as melhores maneiras de explorar suas possibilidades e potencialidades.

Segundo Vera John Steiner e Ellen Souberman (1991), Vygotsky, em seu livro A
Formagcdo Social da Mente, explora as diversas dimensdes temporais da vida
humana. Nesse trecho, percebe-se a preocupacdo de Vygotsky em relacdo a acdo
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do sujeito sobre a sociedade e o mundo ao seu redor, considerando suas poten-
cialidades de aprendizagem, imaginacdo e planejamento.

Na verdade, sua preocupacado estd voltada para as consequéncias da
atividade humana na medida em gue esta transforma tanto a natureza
como a sociedade. Embora o trabalho dos homens e das mulheres
no sentido de melhorar o seu mundo esteja vinculado as condicdes
materiais de sua época, é também afetado pela capacidade humana
de aprender com o passado imaginar e planejar o futuro (STEINER;
SOUBERMAN, 1991, p. 145).

Sendo assim, € possivel compreender os processos de desenvolvimento humano
em seus diferentes tempos de vida para pensar uma educacao que vise a formacao
de cidadaos criticos, responsaveis e solidarios, pois desde cedo devemos consi-
derar os educandos sujeitos de direitos, seres com vontade propria, capazes e
competentes para construirem conhecimentos e intervirem no seu meio reali-
zando escolhas e assumindo responsabilidades.

Nessa perspectiva, deseja-se construir uma pratica pedagodgica que proponha ao
educando uma escola criativa, acolhedora e gue lhe garanta o acesso, a perma-
néncia e, além disso, a qualidade em seu desenvolvimento. Todo incentivo a
criatividade pode fomentar a curiosidade intelectual, artistica e social, concebendo
educandos criticos, solidarios, justos, autbnomos e proativos, o que trard também
a sociedade esses valores tdo necessarios, voltando-se cada vez mais, assim, para
uma perspectiva de justica, paz e respeito com as diversidades.

Por isso, cabe a escola se reconhecer como um lugar importante para a promocédo da
convivéncia democratica, em que a participacao critica de todos deve ser entendida
como um principio a ser exercido no cotidiano, garantindo a formacdo do educando
gue almejamos e favorecendo a construcao da sociedade que desejamos.



CICLOS DE
FORMACAO

i
ICGMErAdamastor - ExpolGlStVIcace!
FOTOREduardo Calabria

sob as bases do conceito de “Ciclos de Formacdo”. Isso significa que

esta proposta transcende a organizacéo por ciclo citada e permitida pelo
artigo 23 da LDBEN n2 9.394/1996 e reafirmada no artigo 32 e seu § 12, que
dispde: “é facultado aos sistemas de ensino desdobrar o Ensino Fundamental
em ciclos” (redacdo dada pela Lei n211.274, de 2006).

Q Rede Municipal de Educacdo de Guarulhos tem sua proposta curricular
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Ciclo de formacdo é consequéncia da reconceituacdo da
escola como espaco de formacdo, ndo so de aprendizagem. A
constituicdo do sujeito é a preocupacdo inicial, e a partir dai se
concebe uma educacao em que as aprendizagens serao definidas
em funcdo deste objetivo mais amplo. N&o se trata, portanto, de
justaposicdo de aprendizagens das varias areas, mas concebe-se
o conhecimento como parte integrante da formacdo humana, o
gue inclui, certamente, a dimenséo ética da aquisicdo e uso do
conhecimento (LIMA, 2001, p. 8).

Na proposta de Ciclos de Formacéo, é necessario que se reestruture a escola
envolvendo a gestdo do tempo, o uso dos espacos, a utilizacdo dos instrumentos
culturais, o reconhecimento da comunidade local no entorno da escola e, final-
mente, a socializacdo do conhecimento, a “nocdo basica de que o conhecimento
€ um direito humano e que, portanto, todo e qualquer individuo deve ter acesso
ao conhecimento, a cultura, as artes e a tecnologia” (LIMA, 2001, p. 9).

Considerando a citacdo anterior, nossa proposta se diferencia da organizacao
escolar em Ciclos de Aprendizagem, pois esta confere as instituicdes de ensino
apenas seu lugar como espaco de aquisicdo de aprendizagem.

Essa diferenciacdao provoca um deslocamento no modo de pensarmos a escola,
porgue reconhece o educando como sujeito capaz de estabelecer didlogo com
seus pares e possibilita-lhe o enfrentamento dos desafios encontrados em seu
tempo, propondo a articulacdo dos diversos e diferentes saberes, valores e
atitudes que s&o construidos dentro e fora das paredes da escola.

O gue se propde aqui € uma ruptura com a ldgica do tempo institucional para
o cumprimento burocratico das demandas escolares, avancando para este
conceito:

[...] o objetivo da escola & promover a aprendizagem humana.
O critério fundamental deveria ser a organizacdo do tempo de
forma que os individuos envolvidos sejam a prioridade e que,
portanto, a concepcdo de tempo acompanhe os processos de
aprendizagem e de ensino tal como eles ocorrem na espécie
humana, evitando as rupturas criadas sempre que interrompemos
uma explicacdo, uma atividade, um processo de reflexdo por
causa da forma rigida de como o tempo ¢ distribuido no dia a dia
na escola (LIMA, 2001, p. 5).
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Encontraremosem Wallon, em seu Plano Langevin-Wallon, uma proposta consis-
tente de educacao em Ciclos de Formacao que apresenta, de forma objetiva, a
reconstrucdo democratica da Franca apds a Segunda Guerra Mundial, criando
uma proposta curricular que rompe com a lodgica da transmissao enciclopédica
de conhecimentos e traz a perspectiva de formacdo do humano integrado na
humanidade:

[..] os ciclos obedecem a este processo de humanizacdo, uma
vez que Wallon organiza a educacdo para que ela se adapte
as caracteristicas do desenvolvimento humano, respeitando
cada periodo de formacdo sem antecipar formas de atividade e
aquisicbes e sem forcar o educando a trabalhar com o conhecimento
de formas inadequadas, ou por serem precoces (0 que acontece
principalmente na pré-escola e no primeiro ano da Educacéao
Fundamental) ou por terem ja sido ultrapassadas no processo de
desenvolvimento do aluno (o que ocorre, frequentemente, com
educandos em defasagem idade/série) (LIMA, 2001, p. 14).

Quando aeducacdo esta organizada por Ciclos de Formacao, esta deve promover
a “formacdo humana que inclua todos os processos de comunicacdo por meio
de sistemas expressivos e pelo desenvolvimento das linguagens simbodlicas”
(LIMA, 2001, p. 14).

Desta feita, teremos uma concepcdo de curriculo que ndo se define apenas pelo
arrolamento de conteldos que devem ser transmitidos, mas sobretudo por um
projeto educacional que invista na formacdo dos individuos. Os conteldos s&o
considerados apenas elementos mediadores para seu desenvolvimento.

Para Vygotsky, a escola configura-se como uma situacdo impar na histéria da
humanidade, pois aloca tempo e espaco especialmente para a aquisicao de instru-
mentos culturais aos quais, ndo fosse por sua existéncia, os individuos ndo teriam
acesso, compreendendo-se assim a importancia da mediacdo realizada por outro
ser humano. Esse pressuposto coloca o educador em um lugar privilegiado porque
afirma que os sujeitos ndo sdo capazes de adquirirem conhecimentos sozinhos.

A escola possui um papel essencial como instituicdo social privilegiada para
a socializacdo de informacdes e dos instrumentos da cultura, apresentando
desde métodos até a organizacdo para o atendimento das especificidades do
desenvolvimento bioldgico e cultural de cada um nas diversas fases do desen-
volvimento humano.

53






LUDICIDADE CEiEiS

ACAO EDUCATIVA

ludicidade ¢ uma atividade gue propicia prazer; por isso, ela ndo pode ser

confundida com a brincadeira e com a visao do brincar que se apresenta,

geralmente, para a infancia. De acordo com Luckesi (2004), a atividade lUdica
presente em todas as fases da vida cotidiana € aquela capaz de promover uma
sensacao de liberdade, de capacidade de fantasiar e entregar-se a esse processo
ficcional. “O gue a ludicidade traz de novo ¢ o fato de que o ser humano, guando
age ludicamente, vivencia uma experiéncia plena. [...] N&do ha divisdo” (LUCKESI,
2006, p. 2).

FUNDAMENTO DE TODA
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Na educacdo escolar, a ludicidade deve ser um dos fundamentos para uma apren-
dizagem que, em qualquer etapa ou modalidade de ensino, possa ser construida
de forma mais prazerosa e significativa.

Existem inUmeras possibilidades de incorporar a ludicidade na
aprendizagem, mas para gue uma atividade pedagodgica seja IUdica é
importante que permita a fruicao, a decisdo, a escolha, as descobertas,
as perguntas e as solucdes por parte das criancas e dos adolescentes;
do contrario, serd compreendida apenas como mais um exercicio
(BORBA, 2007, p. 43).

Uma das formas de incorporar a ludicidade como fundamento pedagdgico é
o respeito aos diferentes Tempos de Vida na valorizacdo das experiéncias e da
vida cotidiana e dos anseios e interesses dos educandos. Na infancia, na adoles-
céncia ou na idade adulta, o ludico adqguire diferentes conotacdes; por isso, &
preciso considerar qual planejamento de situacdes ludicas e “[...] a que fins e a
guem estdo servindo. Como estdo sendo apresentadas? Como posSsoO me posi-
cionar junto a elas de modo que seja possivel promover uma experiéncia ludica?”
(BORBA, 2007, p. 43).

E possivel que a ludicidade esteja latente em nds mesmos; por isso, é preciso que
o coletivo da escola se abra também a possibilidade da formacdo para a redesco-
berta dessa ludicidade.



SABERES E
f APRENDIZAGENS

EPG Crispiniano Soares
Foto: Eduardo Calabria

a educacao como direito fundamental, subjetivo e inalienavel, na qual a

aprendizagem escolar estava ligada a ideia de uma base comum fixada por
conteudos minimos.

Q Constituicdo Federal de 1988 trouxe do periodo da redemocratizacdo

Desde a elaboracdo da Proposta Curricular - QSN, a Rede Municipal de Educacéo
avancou ao optar por uma nomenclatura gue superasse a superficialidade dos
termos “conteudo” e “disciplina”.
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Remetendo a origem da escolha,

[..] a denominacdo saberes ao invés de conteudos, porque este
dltimo termo esta muito associado, na cultura escolar, a uma visao
reducionista, que entende como conteddo apenas o conceitual.
Além disso, saber, por sua raiz latina, sapere, também se relaciona
a saborear (associado a ideia de experimentar o saber, portanto,
de algo pratico e ndo sé especulativo), a ter saber, ter cheiro
(algo que atrai, mobiliza o sujeito) a sabedoria (do grego, sophia
forma superior de conhecimento), conotacdes interessantes para
pensarmos o curriculo (VASCONCELLOS, 2008, p. 10).

Dessa forma, € preciso compreender gque os saberes significam juncoes de
aprendizagens conceituais, atitudinais e procedimentais (VASCONCELLOS,
2008; GUARULHOS, 2009). A apropriacdo dos saberes se constrdi ao longo
dos ciclos de formacao, que devem também considerar o conjunto de saberes
da experiéncia cotidiana dos educandos, seus tempos de vida, os jeitos de
aprender e sua cultura local. A apropriacdo dos saberes pode se dar em
tempos e ritmos diferenciados considerando as especificidades e necessi-
dades dos sujeitos.

Atualmente, o Parecer CNE/CP n°15/2017 destaca que:

[...] ¢ usual, embora ndo consensual, referir-se aos conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores como saberes a serem adquiridos
pelos estudantes da Educacdo Basica. A lei do PNE estabelece
gue esses saberes sejam explicitados e usa a expressao “direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” para se referir ao
seu conjunto [...] (BRASIL, 2017, p. 25).

Portanto, a legalidade do uso pedagodgico do termo saberes estd assegurada
no processo de revisdo da Proposta Curricular - QSN.

Para garantir maior visibilidade dos processos cognitivos (aprendizagem e
desenvolvimento) dos educandos e da funcionalidade da tarefa docente, foram
inseridos para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental quadros nos quais
estdo contemplados saberes e aprendizagens; neles, as aprendizagens estao
localizadas abaixo dos saberes, se relacionam diretamente com sua construcao
e estdo organizadas de acordo com a faixa etaria e o ano. Para a EJA, os
qguadros estdo organizados com saberes para o Ciclo | e o Ciclo Il. Em todas as
etapas e modalidades, os gquadros indicam o aprofundamento e a complexi-
dade a partir dos verbos e dos objetos de conhecimento. E preciso considerar
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0s conhecimentos prévios dos educandos, e as aprendizagens podem ser
retomadas e ampliadas de acordo com o perfil das turmas e dos educandos.

A Resolucdo CNE/CP n¢ 2, de 22/12/2017, estabelece no artigo 2¢°, paradgrafo
Unico, o termo aprendizagens essenciais como aquelas que “[...] compdem
o processo formativo de todos os educandos ao longo das etapas e moda-
lidades de ensino no nivel da Educacdo Basica, como direito de pleno
desenvolvimento da pessoa [...]7 (BRASIL, 2017a). Esse termo supera a ideia
de conteudos minimos a serem desenvolvidos no periodo da escolarizacdo,
descaracterizando a educacdo como privilégio e seu carater utilitarista, além
de ndo hierarguizar nem priorizar nenhum conhecimento. Asseguram-se,
assim, os principios éticos, estéticos e politicos dos curriculos, conguistas da
democracia no Brasil.
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AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

EPG Elis Regina
Foto: Eduardo Calabgia

O conceito de avaliacao da aprendizagem
para a Rede Municipal de Educacao

avaliacdo estejam alinhados a aprendizagem e ao desenvolvimento dos

educandos, e ao Projeto Politico-Pedagodgico da instituicdo. Pensar a
avaliacdo e seus processos no ambito das reflexdes acerca do curriculo reves-
te-se de grande importancia pelas implicacdes que podem ter na formacéao
dos educandos.

O compromisso com a qualidade da educacao requer gque 0s processos de
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E preciso compreender que avaliar implica acompanhar o caminho trilhado, a traje-
toria dos sujeitos envolvidos no processo educativo objetivando a inclusdo de todos
na construcdo de conhecimentos. Nesta compreensdo, a avaliacdo processual e
continua é importante na concretizacdo do curriculo gue visa ao desenvolvimento
pleno dos educandos, considerando seus conhecimentos prévios e o contexto em
gue estdo inseridos.

Portanto, a aprendizagem e o desenvolvimento do educando s&o o centro das
acdes na educacdo. A avaliacdo, centrada em quem aprende, € diagndstica e
inclusiva, e pretende subsidiar o planejamento e o replanejamento das praticas
educativas e sociais, as estratégias utilizadas no contexto escolar e as interven-
cHdes e tomadas de decisdo.

Como avaliar?

O foco na qualidade do processo educativo requer avaliacdo individual e coletiva,
tendo esta um papel de reflexdo critica e de repensar caminhos para o aprender. A
avaliacdo esta relacionada com os registros e o que fazemos a partir deles, consi-
derando, prioritariamente, os saberes construidos pelos educandos por meio de
suas vivéncias familiares, sociais e escolares, visando ao diagndstico sobre o que
0s educandos ja sabem e ainda precisam aprender e fornecendo aos educadores e
aos proprios educandos dados concretos desse processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, almejar esse objetivo pressupde que, com o diagnostico, esse
movimento seja mediador, partilhado com os pares e reflexivo, com propostas
para alcancar os resultados mediante a qualidade durante o processo.

Quando conseguimos dimensionar essa funcdo mediadora da avaliacdo € que
alcancamos outra finalidade, qual seja, nortear a mediacdo do educador e da
escola na formacéo integral do educando como cidadao autdbnomo, critico, ético
e solidario, sujeito de seu proprio conhecimento, capaz de ter sua propria visdo
de mundo, que saiba respeitar e conviver com a diversidade, colaborando, coope-
rando e estabelecendo vinculos de afetividade, de modo a buscar continuamente
uma aprendizagem significativa direcionada para a vida. Tudo isso constitui a
gualidade social da educacéao.

Aos educadores, individual e coletivamente, concerne a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas, a analise do projeto educativo e dos saberes pretendidos no plane-
jamento e a investigacdo dos saberes construidos pelos educandos num pProcesso
de acompanhamento e reflexdo pautado no didlogo, que possibilite a busca de
solucdes e o planejamento da mediacdo da pratica pedagdgica e, se necessario,
transforma-la, valorizando e respeitando o Tempo de Vida do educando.
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As observacdes e 0s registros tém a funcdo de subsidiar os educadores com um
mapeamento da situacdo da turma e de cada educando, e o que fazer com estes
dados. Fazem-se necessarios o planejamento e a realizacdo de intervencdes signi-
ficativas para que os educandos alcancem os objetivos propostos.

Nessa perspectiva, ndo se trata de medir ou classificar a aprendizagem dos
educandos, mas de compreender que aprender é um processo de desenvolvi-
mento humano e que todos somos capazes de aprender, agir, sentir e pensar.

E dessa forma que o educador pode encontrar elementos para refletir sobre as
seguintes questdes: o que fazer para que todos avancem? O que aprimorar? Elas
norteardo o trabalho realizado com os educandos ao longo de sua vida escolar
para que ele ndo seja fragmentado nos ciclos de formacédo e aprendizagem e se
promova a inclusdo de todos, num movimento dialético.

Deseja-se formar sujeitos criticos e autdbnomos; assim sendo, indagamos: em quais
momentos a autoavaliacdo é oportunizada aos educandos? De forma individual
ou em grupo, faz-se necessario que todos possam refletir sobre seu processo
de desenvolvimento, seus avancos, seus desafios e suas potencialidades a fim de
promover a aprendizagem com qualidade.

Avaliacao e instrumentos

Compreendendo a avaliacdo e sua finalidade, ressalta-se que os registros tém um
papel fundamental na qualificacdo do processo de aprendizagem e dos resultados. Por
registro, compreende-se toda forma de reflexdo e expressdo objetivas sobre momen-
tos determinados do processo educativo e que permitem uma tomada de deciséo
fundamentada, tendo sempre em vista a ampliacdo da qualidade social da educacao.

O registro também pode ser feito em formato de relatdrio, contendo a descricao de
todas as etapas do processo em um semanario ou, entdo, em um “didrio de bordo”,
gue contenha itens como frequéncia, participacdo ativa, convivio com os demais
colegas, desempenho nas atividades, postura diante dos combinados realizados em
sala de aula, relacdo educador-educando, apropriacdo e compreensdo dos saberes
necessarios etc.

Outra forma indicada para organizar o registro e que propicia a participacdo da
familia dos educandos no processo € a sistematizacdo das atividades produzidas
por eles, por meio de um portfolio, ou seja, de uma pasta com as atividades mais
significativas realizadas num determinado periodo, com os devidos registros do
educador, que possibilita a visualizacdo dos avancos e desafios e que revela dife-
rentes aspectos da aprendizagem.
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Em se tratando de Educacdo Infantil, vale ressaltar que a avaliacdo € realizada
mediante o acompanhamento do desenvolvimento das criancas por meio da
observacdo e do registro do professor, como portfolio e diario de bordo, entre
outros. De acordo com o Parecer n2 20/2009, ndo devem existir praticas inade-
quadas de verificacdo da aprendizagem, tais como provinhas, nem mecanismos
de retencdo das criancas nesta etapa de ensino.

O registro deve ser sistematico e atualizado sobre os acontecimentos do grupo e
de cada educando por meio de diferentes instrumentos, incluindo, para o Ensino
Fundamental e a EJA, testes, provas, trabalhos, portfolios, entre outros.

A avalicdo externa em larga escala (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Basica - Saeb) tem o objetivo de diagndstico e é desenvolvida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC); sendo
assim, visa avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional.

Os resultados das avaliacdes externas sdo importantes para analisar a Educacéo
em todo o pafls, servindo como uma ferramenta fundamental para a elaboracdo de
politicas publicas e contribuindo para a definicdo dos direitos de aprendizagem
gue todo educando deve ter assegurado. Cabe as redes de ensino e as escolas
criarem suas estratégias para garantir esse direito.
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