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Educadores da Rede Municipal de Guarulhos

A formacao permanente, em face das constantes mudancgas ocorridas na
sociedade contemporanea, sobretudo com o avanco tecnolégico que nos impulsio-
na a uma formacao humana alinhada as necessidades do século XXI, notadamente,
constitui um dos elementos centrais para o enfrentamento dos desafios que surgem.

Nos ultimos tempos, sobretudo ante as problematicas agravadas e impos-
tas pela pandemia de Covid-19, tem sido inegavel a fungao social da escola publica,
nao somente em assegurar conhecimentos considerados relevantes para a formagao
dos educandos, mas como lugar de aprendizagem dos sujeitos em sua integralidade,
considerando as diversas dimensdes do desenvolvimento humano, por meio de um
processo educativo que viabilize o uso de diferentes espacos da escola e do territério
em que se encontra, e que também valorize as interagdes sociais estabelecidas, em
busca da formagao de cidadaos criticos e autbnomos, capazes de fazerem uso dos
conhecimentos aprendidos para o bem comum e para a construgao de uma socieda-
de mais justa e fraterna.

Isso s6 é possivel quando os profissionais da educacgao, trabalhando em
conjunto, promovem agodes que favoregam o exercicio de uma escuta ativa e a aber-
tura de espacgos de atuagao participativa, que garantam aos educandos “vez e voz”,
para que possam assumir seu papel de protagonistas no processo educativo.

As publicagdes que compdem esta coletanea sao o resultado da sistemati-
zacao da formacgao permanente realizada pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem -
AVA Curriculo, no ano de 2020, que compés a jornada de trabalho dos servidores da
Educacao durante as medidas de combate e prevencao ao SARS-CoV-2, tais como
o distanciamento fisico das escolas e equipamentos de educacao e o isolamento
social, a fim de se manter o compromisso com a valorizagao profissional.

Assim, desejamos que essas publicacdes sejam parte da histéria coletiva
da Rede Municipal, cujo sucesso se V€, de fato, no chdo da escola, objetivo maior do
nosso trabalho.

Boa leitura e reflexdes!

Alex Viterale
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CONTEXTUALIZAGAO

Ola!

E com imensa satisfacdo e alegria que publicamos “CEMEAD: Formacéo,
didlogo e autoria”, coletanea dos textos produzidos para os cursos do Centro Muni-
cipal de Educacao a Distancia Maria Aparecida Contin - CEMEAD, entre os anos de
2018 e 2020, e oferecidos aos alunos-educadores (as).

No processo de construgao dos cursos, muitas pesquisas, estudos, intera-
¢Oes, trocas de informacgdes entre os pares desencadearam a construgao de novos
conhecimentos que resultaram em textos, jogos, imagens, animagdes e videos
como recursos que facilitam o processo de ensino e aprendizagem.

Essa coletanea também é fruto da escuta qualificada sobre as necessi-
dades e interesses dos (as) profissionais da educagéo da Rede. Por meio de suges-
tdes, duvidas e criticas recebidas em diferentes formas de didlogo que o CEMEAD
mantém aberto com seus/suas alunos-educadores (as), foi possivel elaborar mate-
riais pedagogicos que respondessem a essas demandas.

Além disso, a autoria tem um lugar especial na concepgao pedagdgica
formativa do CEMEAD. A escrita docente é, na maioria das vezes, resultado de
profundas reflexdes sobre o cotidiano escolar. Por isso, a ideia de uma escrita
docente para outro (a) docente é especial, pois ha lugar de didlogo, dotado de hori-
zontalidade e respeito pelos seus diferentes saberes.

A autoria é também um instrumento emancipador. A escrita nunca é soli-
taria, pois traz em seu conteudo concepg¢des de mundo, de interagao, de ciéncia
e de vida. Para os (as) autores (as) e leitores (as) ha didlogos e escutas. Assim,
os textos sdo, na verdade, a relagdo continua e processual entre formando (a) e
formador (a), cujo lugar se modifica pelo pensar que mobiliza no (a) outro (a).

A rigorosidade das produgdes é uma forma de consolidar a urgente necessi-
dade de reconhecer e buscar cada vez mais fontes seguras que ultrapassem a dimensao
informacional para a de conhecimento. Essa é uma caracteristica que incentivamos
nas atividades recebidas dos (as) alunos-educadores (as). E uma forma de incentivar
que cada vez mais a tarefa docente seja criativa e com rigorosidade cientifica.
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Possivelmente, o préximo passo estara na possibilidade dos (as) educa-
dores (as) ndo soé reproduzirem informagdes, mas criarem seus proprios textos de
autoria de forma que os (as) educandos (as) possam estuda-los e, neste processo,
construir seus préprios escritos atribuindo sentido e significados de suas vivéncias,
histérias, experiéncias e percepgoes da realidade. Afinal, o protagonismo deve ser
para todas as pessoas.

Convidamos vocé para conhecer toda a colecdo de publicagdes
CEMEAD, disponivel no Portal da Secretaria Municipal de Educagao de Guarulhos.

Desejamos a todos (as) uma inspiradora leitura!

Equipe CEMEAD
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A BASE NAO E CURRICULO, MAS O QUE E
CURRICULO ENTAO?

Fabiana Soares

Marcilene de Jesus Elvira
Raquel Guimaraes de Medeiros
Sérgio Henrique Santana

Silvia Piedade de Moraes

De uma forma bem simples podemos afirmar que curriculo sdo todas as
aprendizagens e experiéncias vividas e aprendidas no ambiente escolar. Nele estao
envolvidos ndo apenas o que aprender, mas como se aprende, as experiéncias subje-
tivas ou o curriculo oculto, as relagdes de poder e autoridade, o que é silenciado e
omitido e o que essas aprendizagens e experiéncias produzem.

A etimologia da palavra vem do latim curriculum e é derivado de currere que
significa — correr, caminho, percurso (SILVA, 1999; SILVA, 2006).

Para pensar em curriculo é preciso responder as questdes que dizem
respeito ao que o curriculo produz:

Quais sujeitos? Para qual sociedade?

Que educandos (as)
queremos formar?

| Que sociedade desejamos?

Assim, o curriculo ndo é apenas um norte sobre o que ensinar e aprender,
mas um instrumento cujo projeto de sociedade esta presente.

Mesmo sendo parte de um vocabulario pedagdgico desde a primeira
metade do século XVI (SILVA, 2006), hd muitas formas de compreender o curriculo.
As teorias sobre curriculo apontam que todas as suas concepc¢des espelham um
ideal de sujeito e sociedade.

Observe o quadro abaixo que relaciona o que ensinar ao contexto histérico
e ao ideal de sujeito:
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Homens Mulheres

Ensinar brancos Indigenas brancas Escravos
quem? domésticos
abastados abastadas
Dominio das c ~ Oficios '
Ensinar letras, religido, ~Onversao domésticos, Oficios
para qué? propriedades, ~ 'eligiosaemao primeiras letras, ~ domésticos,
medicina e de obrabarata  ensinagem, e contas
outras ciéncias artesanatos

Nesse sentido, o quadro reforga a ideia de que a concepcgao de curriculo
nao esta separada do contexto que o produz.

Dessa forma, o curriculo é algo vivo, dinamico e estabelecido na praxis
como “[...] a expressao da funcdo socializadora e cultural da educagéo [..]” (SILVA,
2006, p.4820).

Embora existam muitas tipificagdes para o curriculo (curriculo ideal, curri-
culo em acgao, prescrito, oculto, real, etc.), ele se expressa e se configura por meio
das praticas educativas que envolvem nao apenas a aprendizagem de conceitos,
mas de um conjunto amplo de atitudes, procedimentos, interagdes sociais, informa-
¢oes e representagdes culturais.

A grande questao em torno das Teorias do Curriculo se configura por meio
de quais conhecimentos serao selecionados, hierarquizados e quais serao omitidos
e renegados. Desde a sua concepg¢ao em 1918 por Bobbit, a sequencializagdo dos
conhecimentos e definicao prévia seletiva dos conteidos seguem os ditames da
sociedade que crescia industrialmente. Bobbit, no texto The curriculum, em 1918,
foi o primeiro a usar o termo para designar uma organizagao sequencial, pré-defi-
nida, organizada em faixas etarias semelhantes as esteiras de trabalho das fabricas.
Mais tarde, o taylorismo e o fordismo influenciaram ainda mais a racionalizagao na
aquisicdo do conhecimento escolar (SILVA, 1999).

A ideia de sequéncia e sua estrutura rigida de mobilidade permitia pouca
autonomia pedagodgica para o (a) professor (a), tanto quanto um (a) operario (a)
podia criar sobre os movimentos repetitivos executados nas esteiras fabris.
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Esse periodo foi denominado, na Teoria do Curriculo, de Tradicional e ainda
hoje esta vivo no pensamento pedagdgico.

Mais tarde, para inaugurar um periodo critico, pensadores como Apple,
Giroux, Paulo Freire e Demerval Saviani teceram criticas ao modelo que reforgava
a formagao de um sujeito alienado, acritico e de uma sociedade que lidava superfi-
cialmente com o consensual (SILVA, 1999).

As Teorias Criticas do Curriculo indagavam, sobretudo, a desvalorizagao dos
saberes dos sujeitos e a imposigao vertical do que ensinar, como e por qué. Tudo
isso teria intima relacdo com uma Pedagogia que ndao formava um suijeito critico
e atentava fortemente contra a autonomia e a liberdade de pensar. Nesse periodo,
temas como didlogo e conflito sdo apresentados nao mais como problemas, mas
como parte da acao pedagdgica. Entre essas teorias, nos anos de 1960 repercutiu
muito a ideia dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado, apresentada por Althusser e
refor¢cada por Bourdieu, Passeron e Establet, apontando a escola como instrumento
de dominagao orientada pelos interesses da classe dominante. Essa ldgica afir-
mava uma relagao de poder pautada na desigualdade de oportunidades e acesso e
reverbera em um processo excludente de educacgao.

Por volta dos anos de 1970 até 1990 nos Estados Unidos da América, grupos
identitarios como feministas, homossexuais e negros (as) passam a reivindicar que
os programas curriculares tratem da histéria de suas lutas, a literatura negra e de
mulheres passe também a compor os programas escolares. Esse movimento deno-
minado de Teorias do Curriculo Pds-critica almejava nao somente a dialogicidade
nas praticas educativas, mas a legitimacao de seus saberes no curriculo formal.
Os Estudos Culturais foram fundamentais para assegurar os saberes e a inclusao
de temas identitarios na escola, tanto quanto a relagao entre pensar a igualdade, a
diferencga e a equidade na educacgao — pilares da democratizagao do ensino.

No Brasil, essa influéncia culminou nas legislagdes sobre a obrigatoriedade
de tratar a Histdria da Africa, dos Indigenas, do trabalho com as relacées de género
e da Cultura de Paz em aspecto amplo como a Educagdo em Direitos Humanos.

Como aponta Silva (2006, p. 4824) “[...] os movimentos sociais articularam
algumas experiéncias alternativas de curriculo [...], vale salientar pelo que repre-
sentam historicamente a possibilidade de pensar e fazer uma escola diferente”.

Assim, é possivel que uma escola democratica e uma escola de organi-
zacgdo tradicional apresentem os mesmos contetidos, mas os (as) educandos (as)
se apropriarao de outros saberes implicitos e explicitos na forma de conceber, orga-
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nizar, refletir e realizar o processo de aquisicdao de conhecimento. O curriculo é,
portanto, mais amplo que uma lista de conhecimentos.

Mais do que compreender o que é o curriculo, é necessario realizar uma
andlise critica sobre o que faz o curriculo de modo a desvendar as subjetividades
(SILVA, 1999; SILVA, 2006), o oculto e o validado na estrutura politico-pedagdgica.

E possivel pensar em curriculos capazes de mudar a vida social dos (as)
educandos (as)? A escola tem sido lugar para pensar o curriculo? Questdes como
essas nao podem ser respondidas sem uma autonomia relativa para considerar
as perguntas inaugurais deste texto — Que educandos (as) queremos formar? Que
sociedade desejamos?

Se a Base Nacional Comum Curricular nao é curriculo, como usa-la para
fazer um curriculo amplamente critico, inclusivo e democratico capaz de mudar o
status quo' dos (as) educandos (as)?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional 9.394/1996 determina
em seus artigos 12, 13, 14 e 15 que é direito dos (as) professores (as) participarem
da elaboragado da Proposta Pedagdgica. As Propostas Pedagdgicas representam
a autonomia da escola, mecanismo fundamental que confere aos profissionais da
educacgao o status quo critico, reflexivo, participativo e de corresponsabilidade pelo
processo educativo — da concepgao a avaliagao dos resultados.

A Base Nacional Comum Curricular destaca que estados e municipios
construirdo seus curriculos, garantindo também a autonomia pedagdgica aos esta-
belecimentos de ensino conforme a LDBEN 9.394/1996. Isso quer dizer que a BNCC
apresenta as aprendizagens essenciais e que os curriculos devem ser construidos
ou adequados assegurando 0 acesso a esses conhecimentos e outros que tratam
dos saberes locais. O curriculo também contempla as formas de ensinar, organizar
o tempo e o espago dos (as) educandos (as) na escola e outros saberes trabalhados
por meio dos projetos escolares e temas de urgéncia social.

Nesse sentido, perspectivas inter e transdisciplinares, bem como diferentes
formatos organizacionais como escolas democraticas, tradicionais, confessionais
e outras, tém garantido a legalidade da pluralidade de concepc¢des pedagdgicas
conforme a lei.

A gestao do tempo e da organizagao curricular também esta garantida, ja
que a BNCC nao define obrigatoriamente uma sequéncia hierarquica dos conheci-

"Palavra do latim que significa “no estado das coisas”.
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mentos. E preciso atentar ao fato que a BNCC, embora norteie as aprendizagens nas
diferentes etapas de ensino, define as competéncias por ciclo e ao final de todo o
processo da Educacgao Basica. Por isso, estados, municipios, unidades escolares e
a comunidade escolar, por meio da gestao democratica, podem reorganizar, a partir
das diferentes realidades, os curriculos que respondam as suas necessidades.

Curiosidade

Primeira definigao sobre o que ensina no Brasil

LEI DE 15 DE OUTUBRO DE 1827

Em 1827, D. Pedro | decreta a organizagao das escolas brasileiras - a Escola
de Primeiras Letras. Nessa lei define o que deve ser ensinado aos meninos - a leitura,
a escrita, as quatro operacdes de calculo e as nogées mais gerais de geometria
pratica, e para as meninas estavam excluidas as no¢des de geometria, mas apren-
deriam sobre as prendas (costurar, bordar, cozinhar etc.) para a vida doméstica. A
Lei também destaca que as Mestras devem ganhar o mesmo valor ordenado aos
Mestres. O dia do professor foi estabelecido em comemoragao a essa lei por meio
do Decreto Federal n® 52.682, em 1963, para marcar a criagao dos cursos primarios
em todo o pais pelo imperador D. Pedro .

Conheca a linguagem escrita da época:

Manda criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos do Império.

Dom Pedro, por Graga de Deus, e unanime aclamacgéo dos povos, Imperador
Constitucional, e Defensor Perpetuo do Brasil: Fazemos saber a todos 0s nossos
subditos, que a Assembléia Geral decretou, e nés queremos a lei seguinte:

[.]

Art. 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagées de aritmé-
tica, pratica de quebrados, decimais e proporg¢oes, as no¢coes mais gerais de geometria
pratica, a gramatica da lingua nacional, e os principios de moral crista e da doutrina da
religido catdlica e apostdlica romana, proporcionando a compreensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histdria do Brasil.
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[.]

Art 11 Haverao escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas, em
que os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento.

Art. 12° As mestras, além do declarado no art. 6% com exclusdo das nogcdes
de geometria e limitando a instru¢do da aritmética so as suas quatro operagoes, ensi-
nardo também as prendas que servem a economia doméstica; e serdo nomeadas
pelos Presidentes em Conselho, aquelas mulheres, que sendo brasileiras e de reco-
nhecida honestidade, se mostrarem com mais conhecimentos nos exames feitos na
forma do art. 7°.

Art. 13° As mestras vencerao os mesmos ordenados e gratificagbes conce-
didas aos Mestres

[]

Para conhecer o texto na integra, disponivel no site: E E
https://www2.camara.leg.br (vide link nas referéncias da publi-
cacdo, busque pelo titulo do texto). Acesse pelo QR Code. |_

[=] 5

BRASIL. Leide 15 de outubro de 1827. Disponivel em: http://wwwZ2.camara.
leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/1ei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaoori-
ginal-90222-pl.html. Acesso em: 09 out. 2020.
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A pluralidade de concepgoes sobre curriculo

Curriculos na visao de Perrencud

Curriculo formal - direfrizes para a pratica educativa e definigéo prévia sobre o que
ensinar e aprender.

Curriculo real - aquele que de fato é desenvalvida pelo (a) professor (a) em sala de
aula,

Curriculo prescrito - € o detalhamento do curriculo formal, aguele planejado pelo (a)
educador (a) para os (a) educandos (a), composlo das alividades e formas de ensinar.
Curriculo oculto — onde se apresentam as aprendizagens oferecidas pela escola,
que ndo constam nos planejamentos, mas que reforgam valores e constroem uma
visfo de mundo, delineiam comportamentos e atitudes, @ acabam por maoldar os (as)

alunos (as) em areas que passam despercebidas pela instituicéo.

PERRENOUD, Phillipe. La construccion del éxito y del fracaso escolar: hagia un analisis del éxito,
Disponivel em: hitp://www terras edu arbibliotecal6/6PE_Perrenoud_Unidad_1.pdf. Acesso em: 09
oul. 2020,

Curriculo por Tomaz Tadeu da Silva

Curriculo — “[...] o curriculo & sempre o resultado de uma selecdo: de um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte gque vai constituir,

precisamente o curriculo” (SILVA, 1998, p, 15),

SILVA, Tomaz Tadeu, Documentos de ldentidade: uma introducic As teoras do curticulo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999,
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Candau

Curriculo - *[...] estamos entendendo curriculo como as experiéncias escolares que
se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagbes sociais, e que
contribuem para a construgéo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
associa-se, assim, ao conjunto de esforgos pedagdgicos desenvolvidos com intengdes
educativas. Por esse motivo, a palavra tem sido usada para todo e qualguer espaco
arganizado para afetar & educar pessoas, o que axplica o uso de exprassdes coma o
curriculo da midia, o curriculo da prisdo efc. Nos, contudo, estamos empregando a
palavra curriculo apenas para nos referirmos as atividades organizadas por
instituicdes escolares. Ou seja, para nos referirmos a escola. [...] O curriculo &, em
outras palavras, o coragao da escola, 0 espago central em que todos atuamos, o que
nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua
elaboragéo” (BARBOSA, CANDAU, 2007, p. 18-19).

Curriculo oculte - “[...] que envolve, dominantemente, atiludes e valores
transmitidos, subliminarmente, pelas relagbes sociais e pelas rotinas do cotidiano
escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim, rituais e praticas, relacdes
hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar o espago e o tempo na
escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e furmas, mensagens
implicitas nas falas dos (as) professores (as) e nos livros didaticos. S8o exemplos de
curriculo oculto: a forma como a escola incenliva a crianga a chamar a professora (lig,
clrculo ou alinhadas; as visdes de famllia que ainda se encantram em certos livros
didaticos (restritas ou ndo a familia tradicional de classe meédia)” (BARBOSA,
CANDAU, 2007, p. 18-19).

BARBOSA, Antonio Flavio, CANDAU, Vera Maria. Curriculo, conhecimento e cultura. In: BRASIL
Ministério da Educacdo. Indagagoes sobre curriculo. Brasilia (OF ), 2007,
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Curriculo na perspectiva de José Gimeno Sacristan

Curriculo a ensinar - “[...] € uma selecdo organizada dos contetdos a aprender, 05
quais, por sua vez, regula a pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade”
(SACRISTAN, 2013, p.17).

A critica de Sacristdn — a nogdo de curriculo mais aceila € a de que o curriculo é
uma selecéio reguladora dos conteldos que serdo ensinados e aprendidos. Essa
definicdo faz parte de uma decisdo sobre o que deve ser valorizado/desvalorizado e
determina o sucesso e o fracasso escolar. Para o autor, a nogao de curriculo deve ser
considerada mais holistica e inclusiva.

SACRISTAN, José Gimeno. O que significa curricula®, fn; SACRISTAN, José Gimeno (Org.). Saberes
e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013
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CONSTRUGAO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Fabiana Soares

H" Marcilene de Jesus Elvira
uf 3 f_w “T“i ﬂ* Raquel Guimaraes de Medeiros
_ 1 “ g Sérgio Henrique Santana
' “' Silvia Piedade de Moraes
I'H'g-gﬂ\'ﬁ-
Eﬁﬁﬁ A necessidade de construcdo de uma base nacional
COMUM comum curricular ja era sinalizada desde a Constituicao
CURRICLLAR
Federal de 1988 e foi formalmente afirmada no Plano Nacional
== - — musx deEducagao de 2014.

0 inicio de sua elaboragao ocorreu em 2015 por um grupo composto de
educadores (as), técnicos (as) de secretarias e pesquisadores (as) de universi-
dades. Neste mesmo ano, o Ministério da Educacgao langou o “Portal da Base”, que
tem acompanhado toda a construgao da BNCC, e no qual foi disponibilizada para
consulta publica a primeira versao do documento. No periodo de seis meses esta
versao recebeu mais de 12 milhdes de sugestoes.

Em 2016, apds analise das contribuicdes enviadas no site e das leituras
criticas feitas por especialistas, como secretarias e instituicdes cientificas, foi
elaborado um novo texto e colocado para apreciagdo em seminarios promovidos
em todos os estados. A partir dos seminarios foram levantados apontamentos
pertinentes para a construgao da versao final do documento.

Em abril de 2017, a ultima versao do texto da BNCC para

a Educacao Infantil e Ensino Fundamental foi apresentada e
seguiu para aprovagao do CNE?, que realizou audiéncias publicas
em todas as regides e emitiu um parecer, enviando-a para homo-

- . : BASE
logacdo do MEC. Cada versao da BNCC complementa e revisa R
a anterior a partir de um processo feito a muitas méos, desde a curncuiA

sociedade civil até especialistas da educag¢ao puderam contri-
buir para sua construgao.

' Capa da ultima versao
da BNCC

2 Conselho Nacional de Educacao.
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INTRODUGAO AOS ESTUDOS DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

Fabiana Soares

Marcilene de Jesus Elvira
Raquel Guimar&es de Medeiros
Sérgio Henrique Santana

Silvia Piedade de Moraes

Eu vejo a vida mais clara e farta
Repleta de toda satisfacao
Que se tem direito
Do firmamento ao chao
(Lulu Santos)

Diante de todas as mudangas sociais e mais espe-
cificamente as educacionais que estamos acompanhando
e vivendo em varios ambientes, sejam elas no trabalho,
nos estudos e na vida, faz-se importante refletir como as
mesmas afetam nossas a¢des diariamente.

No dia 20 de dezembro de 2017 foi homologada
pelo Ministério da Educacdao a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Com tantas informacgdes, era preciso
conhecer este documento, sua estrutura, objetivos e usa-lo
a favor da pratica pedagdgica.

Entéo, o que é a Base Nacional Comum Curricular?

A Base Nacional Comum Curricular é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educagéo Basica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a Base deve nortear os curri-
culos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como
também as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas
de Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil

(BRASIL, 2017, p. 7).

FORMAGAO 2020 | CEMEAD: FORMAGAO, DIALOGO E AUTORIA 23



Este documento foi elaborado para sustentar a construgao
ou adequacao dos curriculos e dos Projetos Politico-Pedagogicos das
escolas publicas e privadas de todo o Brasil, para que os direitos de
aprendizagem sejam garantidos para todos (as) os (as) educandos? (as).

A BNCC destaca Dez Competéncias Gerais que todos (as) os (as) estu-
dantes precisam desenvolver ao longo da Educagao Basica para uma formacao
integral, justa, democratica e inclusiva capaz de dar sentido para a vida.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagdo deve
afirmar valores e estimular agbes que contribuam para a transformacgdo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para
a preservacgdo da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada a
Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) (BRASIL, 2017, p.7).

E importante reconhecer que apenas a BNCC ndo é o suficiente para a
melhoria da educagdo, mas norteia a construgdo ou adequagao dos curriculos,
estimula a criagdo de politicas publicas, volta o olhar a aprendizagem com signifi-
cado, influenciando também na formacao docente inicial e continuada, nas estru-
turas pedagogicas e na maneira de ensinar. A BNCC destaca com maior clareza os
objetivos da Educacao Basica para o beneficio de todos (as) os (as) envolvidos (as)
neste processo.

Revista Brincar Vol 4 - noy. 2017

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: educagao é a base. 2017.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf. Acesso
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3 Termo inserido na Constituicao Federal de 1988 e culturalmente utilizado nos documentos da Rede Municipal de Guarulhos.

24 Prefeitura de Guarulhos | Secretaria de Educagéo



IGUALDADE E EQUIDADE NA EDUCAGAO:
VOCE SABE O QUE E ISS0?

Fabiana Soares

Marcilene de Jesus Elvira
Raquel Guimaraes de Medeiros
Sérgio Henrique Santana

Silvia Piedade de Moraes

Aimportancia de assegurar aos educandos (as) do pais os mesmos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento encontra na BNCC o sentido de equidade para
que todos e todas se tornem sujeitos em condi¢des de viver plenamente a cida-
dania brasileira.

A equidade é a “[...] necessidade de tratar de forma diferenciada o que se
apresenta como desigual no ponto de partida, com vistas a obter aprendizagens
e desenvolvimento equiparaveis, assegurando a todos a igualdade de direito a
educacgado” (BRASIL, 2013, p. 109). Isso se consolida em uma politica reparadora
que assegura aos diferentes grupos sociais a educagao como um direito subjetivo
e inalienavel que se traduz em acesso, permanéncia e qualidade de ensino.

Assim, o documento reafirma o compromisso do pais com uma educagao
integral para todos (as) os (as) educandos (as). Esse é o ponto de partida para a
adequacéao ou construcao dos curriculos estaduais, municipais e de cada escola
brasileira que se configura como fundamental para que haja justi¢a na igualdade de
oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica destaca-se que a “[..]
busca da equidade requer que se oferegam mais recursos e melhores condigdes as
escolas menos providas e aos alunos que deles mais necessitem” (BRASIL, 2013,
p. 107). Cabe ressaltar a importancia da concepcao de conhecimento curricular
contextualizado que valoriza os saberes diversificados, exigidos pelas caracte-
risticas locais ou regionais da sociedade, da cultura, dos (as) educandos (as), no
processo de adequacao ou construcao desses curriculos.

Pensar em equidade significa, nesse caso, planejar agcdes educativas
relacionadas ao curriculo — a partir da BNCC - considerando as diferengas indi-
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viduais dos (as) educandos (as), bem como as diferencas coletivas que cada
localidade, regiao ou cultura apresenta.

Referéncias
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VALORIZAGAO DOS SABERES LOCAIS:

COMO AS PUBLICAGOES DA REDE PODEM
CONTRIBUIR PARA A CONSTRUGCAO DOS
CURRICULOS DAS UNIDADES ESCOLARES?

Fabiana Soares

Marcilene de Jesus Elvira
Raquel Guimaraes de Medeiros
Sérgio Henrique Santana

Silvia Piedade de Moraes

Educandos (as) da escola Vinicius de Moraes - Revista Essa é Minha Escola

ABNCC - Base Nacional Comum Curricular — é fruto de legislagao, portanto,
visa cumprir, entre outros, o que é tratado no Artigo 26 da LDB, que determina que:

Os curriculos da Educacgdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diver-
sificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2013).

Logo, a BNCC é o alicerce para construgao ou elaboragao dos curriculos
dos estados, municipios e escolas, que irdo diferir entre si com relagao a parte espe-
cifica de cada realidade atendida.

Praca Getulio Vargas — Imagens Google
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Conceito e origem do termo ‘saber local’

Saber local é uma terminologia que surge na antropologia e se torna conhe-
cida a partir da obra de Clifford Geertz, O saber local: novos ensaios em antropo-
logia interpretativa, datada de 1997. Os saberes locais ndo sdao necessariamente
conhecimentos delimitados por uma area fisica geografica. Geertz (1997) demons-
trou que o conhecimento de diferentes povos, mesmo espalhados pelas diasporas?,
carregam conhecimentos proprios da memoria de um povo e/ou etnia. Nas pala-
vras de Geertz (1997, p. 11) “[...] as formas de saber sdo sempre e inevitavelmente
locais e inseparaveis de seus instrumentos e de seus involucros”. Para o autor, os
saberes locais ndo sao hierarquizados e reafirmam a construcdo do conhecimento
por aquele grupo por meio da ciéncia, do senso comum, da memdria e do contexto.

Para saber mais sobre as diasporas e seu impacto sobre os saberes locais, conhega
a musica Diasporas dos Tribalistas.

A musica destaca os desaflos das guerras, perseguicdes aos povos, a
crise humanitaria em relagao aos refugiados e seus impactos sobre as diferentes
culturas que se entrecruzam no cenario mundial. Vocé encontrara a letra e o video
da musica na internet.

0O desafio de valorizar os saberes locais no curriculo

Para valorizar os saberes locais para além do conhecimento dos aspectos
fisicos e geograficos é preciso conhecer a comunidade atendida pela unidade
escolar. O diagnostico da realidade local presente nos Projetos Politico-Pedago-
gicos é fundamental para a elaboragao, selecao e organizacao dos saberes locais
aos ‘saberes escolares’.

Uma unidade escolar que atenda educandos (as) estrangeiros (as) nao
pode se ausentar da valorizagdo de seus costumes e culturas, tanto quanto fara
a insergcao desses sujeitos na cultura local. Um dos pilares da educacao brasileira
consiste no tripé da democratizagdo do ensino, cujos elementos sdao destacados
pelo acesso irrestrito a educagao obrigatoria como direito subjetivo e inalienavel,
a permanéncia que se estrutura no acolhimento, na manutencao de vinculos e
nas diferentes garantias de escolarizacao, e a qualidade do ensino que assegura o
aprendizado para todos os educandos sem quaisquer distingdes.

4No dicionério Caldas Aulete, didspora diz respeito a “dispersao de um povo ou de uma classe pelo mundo ao longo dos anos
ou dos séculos, por perseguigéo politica, religiosa ou étnica”.
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Invariavelmente, a valorizagdo dos saberes locais esta ligada direta-
mente a permanéncia e a qualidade de ensino que relacionados a realidade dos
(as) educandos (as) e ao seu contexto sdo condicdes fundamentais para garantir
aprendizagem significativa capaz de dar sentido a presenca dos (as) mesmos (as)
na escola, por isso, inclui-los nos curriculos das unidades escolares é também
reafirmar a autonomia garantida pela LDBEN 9.394/1996 nos projetos pedagogicos.

A Proposta Curricular: Quadro de Saberes Necessarios construida
com a participagdo dos (as) profissionais da educagdo e comunidade escolar
é resultado da autonomia pedagdgica assegurada por lei. Além disso, reflete
uma decisdo politica e pedagdgica que define a formagédo de sujeitos criticos
por meio da aprendizagem dos conhecimentos socialmente determinados como
escolares e a valorizagdo dos saberes dos (as) educandos (as).
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Em nossa rede ha materiais que favorecem a constru¢ao da parte diver-
sificada de nosso curriculo. A série “Revelando a Historia”, parte resultante do
projeto Saberes Locais, aborda elementos especificos de regides de nossa cidade,
com intuito de servir de subsidio pedagdgico e memodria da comunidade. Foram
publicados ao todo trés volumes desta série até o momento - Revelando a Historia
do Bonsucesso e regiao, Revelando a Histdria do Pimentas e regido, Revelando a
Histdria do Sao Joao e regiao.
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Além dessa série, trés publicagdes destacam os saberes locais sobre
o municipio. O livro “Guarulhos Espagcos de muitos Povos” apresenta a historia e
tradigdo cultural de nossa cidade. No “Atlas Escolar Histérico e Geografico” encon-
tram-se os aspectos histéricos, fisicos e sociais e a situagao geografica de Guaru-
lhos. O livro “Origens da Presenca Negra em Guarulhos” trata da histéria do povo
negro no Brasil e em nossa cidade.
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OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM E APREN-
DIZAGENS ESSENCIAIS PARA ALEM DOS
CONTEUDOS MINIMOS

Fernanda Alves da Silva
Luciana Caliente de Souza
Patricia Cristiane Tonetto Firmo
Raquel Carapello

Samantha Carla do Nascimento
Tatiane Campos dos Santos

A educagao é um direito fundamental e esta reconhecida no artigo 26 da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos em seu tépico 1, que declara: “Toda
pessoa tem direito a instrucado [...]". No Brasil, este direito esta garantido pela Cons-
tituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6° e no artigo 205:

Art. 6° Séo direitos sociais a educagéo, a satde, a alimentacgéo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protegédo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 90, de 2015)

[.]

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagéo para o trabalho.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), todos os (as) alunos
(as) devem se desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgédo Bésica.
Para isso, a BNCC define as aprendizagens essenciais que possibilitam o desenvol-
vimento de competéncias gerais.

De acordo com Perrenoud (2002, p.144), “o ponto fundamental é o fato de
que as competéncias representam potenciais desenvolvidos sempre em contextos
de relagdes disciplinares significativas, prefigurando acdes a serem realizadas em
determinado ambito de atuacao”.

Na BNCC, a competéncia é definida como a “mobilizagao de conhecimentos
(conceitos e proceimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
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exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 9).

Portanto, os (as) estudantes deverao aprender na Educagao Bdsica tanto os
saberes e aprendizagens, quanto a forma e a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

A secretaria executiva do MEC, Maria Helena Guimaraes de Castro, em seu
artigo A Base nao é Curriculo, disserta que a BNCC inaugura uma nova fase na
educacao brasileira. Ao definir conhecimentos essenciais e competéncias que todo
(@) aluno (a) deve desenvolver, a BNCC estabelece direitos iguais de aprendizagem,
organiza a progressao do ensino e aponta claramente o que se espera da escola.

O artigo 210 Constituicao Federal de 1988 estabelece que “serado fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacgao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988).

Ao longo do tempo, esses conteiudos minimos apareceram nos Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCNs) como recomendagdes, ampliando ainda a sua
dimensao na Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional e se apresenta da seguinte maneira:

Art. 9°[.]

Inciso IV - A Unido incumbir-se-a de: estabelecer, em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para
a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo
os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagao
basica comum (BRASIL, 1996).

A partir desse artigo, a Base Nacional Comum Curricular analisa duas
nogoes fundantes:

Nesse artigo, a LDB deixa claro dois conceitos decisivos para todo o desen-
volvimento da questéo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado pela
Constituicéo, estabelece a relacdo entre o que é basico-comum e o que é
diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns,
os curriculos sdo diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao
dizer que os conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento
de competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais,
e nao apenas dos conteudos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas
nogbes fundantes da BNCC (BRASIL, 2017, p. 11).
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Esses pressupostos suscitam reflexdes sobre as aprendizagens essenciais.
Principalmente quando a BNCC afirma que as aprendizagens essenciais estao para
além dos conteudos minimos, no sentido de assegurar o seu direito de aprendi-
zagem, que ja estava previsto na LDB.

No entanto, é possivel perceber que ao pensar em aprendizagens essen-
ciais e nao em conteudos minimos, amplia o olhar em relagao ao processo de
aprendizagem, ao considerar que os conteudos estao a servigo da construgao e do
desenvolvimento das competéncias.

As aprendizagens essenciais reafirmam o direito dos (as) educandos (as) a
aprender considerando o processo de constru¢gao do conhecimento, saberes, habi-
lidades e competéncias. Portanto, o foco do processo educativo se concentra na
aprendizagem e ndo somente no ensino, ou seja, esta no aprender e ndo somente
no ensinar.

Diante disso, é importante pensar sobre como a escola busca estratégias e
mecanismos para que os (as) educandos (as) construam, desenvolvam e mobilizem
seu conhecimento. E preciso garantir de maneira efetiva seus direitos de aprendi-
zagem. Uma das agdes que visam assegurar a todos (as) esses direitos de apren-
dizagem é o estabelecimento de competéncias gerais a serem desenvolvidas ao
longo da educacao basica. Vale ressaltar que, para contribuir com este desenvolvi-
mento, a formagao permanente é fundamental. A construgao das habilidades que
oportunizem o desenvolvimento ocorre em um processo educativo que se inicia na
educacao infantil.
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querendo simplesmente bem ao mundo.
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sentimentos, paixao.

Razao também.
(Freire)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) expressa 0 compromisso com
a promocgao de uma educacgao integral direcionada ao desenvolvimento pleno de
todos (as) os (as) estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento as discri-
minagdes e preconceitos. Apresenta a educacao integral voltada ao acolhimento e
reconhecimento das dimensdes humanas, numa perspectiva de formagao e desen-
volvimento humano global (BRASIL, 2017a).

Pensar em educacao integral significa compreender que o desenvolvimento
humano é complexo e nao linear, indicando uma reconsideragao sobre visdes que
privilegiam uma dimensao em detrimento de outras. Nessa perspectiva, podemos
perceber que nao se trata de um rompimento definitivo com alguma dimensao espe-
cifica do ser, mas sim perceber e oferecer iguais oportunidades de desenvolvimento
de todas as dimensoes, dai as ideias de “desenvolvimento global”, “sujeito integral”,
“completude”, “totalidade”, entre outras.

0 que infere pensar nas dimensdes humanas? Antes de nos aprofundarmos
sobre a proposta de educacao integral, ha que se refletir sobre o que significa tratar
das dimens6es humanas. O primeiro ponto esta em saber que ndo se tem apenas
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uma denominagao correta ou definitiva para as dimensdes, a depender de cada
corrente de estudo, embora, consideremos as dimensdes humanas apresentadas
pela BNCC (BRASIL, 2017a, p. 16).

Fonte: produgéo do autor

Ao considerar que o ser humano é multidimensional, o concebemos como
um ser complexo. Sabemos que ao longo dos séculos, em cada momento da
histéria da educacao, o pensamento acerca da importancia de cada dimensao foi
evoluindo, ao passo que ainda hoje se busca desconstruir a ideia consolidada de
que a dimensao intelectual/cognitiva seja a mais importante de todas, e € incum-
béncia da escola desenvolvé-la, quando na verdade, o desenvolvimento humano
acontece interligando as dimensdes entre si, de modo que uma seja meio para o
desenvolvimento de outras.

Dessa maneira, a proposta de educacao integral se revela enquanto propul-
sora do desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Mas o que seria
realmente educacao integral?

Na concepcdo grega de formagao humana, desde a Paidéia®, se tem um
dos primeiros registros da preocupagao com as dimensdes humanas para além da
racionalidade (intelectual/cognitiva). Segundo Jaeger (2001, p. 351) ha um sentido
de “completude que forma, de modo integral, o Ser do que € humano e que nao se
descola de uma visdao de mundo”. Desvela-se entdo a concepg¢ao de que nao se deve
hierarquizar experiéncias, conhecimentos, aprendizagens, assim como também é
apresentado na BNCC (BRASIL, 2017a, p. 36).

Apenas no final do século XVIII em diante, no contexto da Revolugao Fran-
cesa, é que se passou a discorrer a educacao integral para a escola publica que
estava sendo instituida na época, considerada entdo como lécus privilegiado do
trabalho educativo.

5 Sistema de educagado da Grécia Antiga, que discutia a importancia de a educagéo ter temas como gramatica, retérica,
musica, matematica, filosofia, histéria natural, na busca da formag&o do cidaddo completo e capaz de atuar na sociedade.
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As concepgoes de sujeito completo vém se modificando com o passar
dos anos e as novas correntes filoséficas, psicologicas, sociais e epistemoldgicas
da educacgéao contribuem para que cada vez mais desvendemos como 0 sujeito
aprende e se desenvolve.

A educacao integral traz para o centro das discussdes a preocupagao
com a perspectiva humanistica, da pessoa enquanto multidimensional. Por isso,
a educacao necessita responder a uma série de exigéncias do proprio sujeito e
do contexto em que vive, objetivando “evoluir plenamente com suas capacidades,
conectando as diversas dimensoes do sujeito (cognitiva, afetiva, ética, social, ludica,
estética, fisica, bioldgica)” (GUARA, 2006, p. 16).

Coelho (2009) afirma que, em termos soécio histéricos, podemos
compreender a educacao integral a partir de algumas ideias, mas que, contempo-
raneamente, existem alguns “binébmios” sob os quais a educacéao integral se apre-
senta. Sao eles: educacgao integral enquanto protegao; educacgao integral enquanto
curriculo integrado; educacao integral enquanto ampliagao do tempo escolar.
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Fonte: produgdo do autor, a partir dos estudos de Coelho (2009).

Vale ressaltar que atualmente a escola ndo é mais considerada como
unico lugar onde a educacgao acontece. Ha concepgdes que enfatizam o papel das
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demais esferas e instituicées sociais na contribui¢cao para a formagao humana, sao
os chamados “rede e espacgos de aprendizagem” (GUARA, 2006, p. 17). O centro do
processo de aprendizagem esta em proporcionar e permitir diferentes vivéncias em
diferentes contextos educativos.

Aeducacgéo integral diz respeito a integralidade do sujeito, ou seja, ela propbe
trabalhar com o ser humano de forma mais ampla. O conceito de educacéo
integral vai além dos aspectos da racionalidade ou cognigéo. Ele da impor-
tancia também ao olhar, as artes, a estética, a musica, significa desenvolver
as dimensoes afetivas, artisticas, espirituais, os valores, a saude, o corpo.
O ponto principal que o envolve tem a ver com uma outra I6gica de aprendi-
zagem. A gente ndo aprende sé na escola, adquirimos cada vez mais conhe-
cimento durante toda a vida. A relagdo que a educacgéo integral tem com o
espaco e o tempo € diferente da forma tradicional de educacdo que vemos
na maioria das nossas escolas publicas. Estamos diante de um cenadrio de
quebra de paradigmas da forma de conceber e trabalhar com a educacéo
integral, haja vista a superagdo de barreiras culturais, que perpassam as
relagGes interpessoais e de poder no carater organizacional da escola,
impregnado de herangas burocraticas, tecnicistas e formalistas. Torna-se
um desafio trabalhar a ressignificacdo das agées pedagdgicas (CASTRO,
2013, [s.p.]).

Partindo do pressuposto de que a educagao acontece ao longo da vida
toda, para alguns autores falar em educacgao integral aparenta ser uma redun-
dancia (CASTRO, 2013; GADOTTI, 2009; AZEVEDO, 1932; FREIRE, 2001; 2005). “[...]
A educacao se da em tempo integral, na escola, na familia, na rua, em todos os
turnos, de manha, de tarde, de noite, no cotidiano de todas as nossas experiéncias
e vivéncias. O tempo de aprender é aqui e agora. Sempre” (GADOTTI, 2009, p. 22).

A educacao integral € marcada enquanto um direito de todos e todas,
muito mais do que uma concepcao de educacgao, conforme marca o Manifesto dos
Pioneiros da Educagao Nova (1932).

De tal modo que, pensar a educagao inte-
gral implica perceber as diferengas em relagcdo a
extensdo do tempo na escola. A questao do horario
integral no contexto escolar surge no Brasil, a partir
da década de 1960, com os estudos de Anisio Teixeira
e Darcy Ribeiro, que contribuiram para a criagao
de complexos educacionais que atendessem as
: demandas de formagao nas diferentes dimensdes
Imagem Catalogo Semana Mundial  humanas, partindo da premissa de que a extensao
do Brincar / Foto: Mauricio Burim da carga horéria na escola seria fundamental.
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A questdo da extensao do tempo na escola pode aparecer como
uma das agdes que fortalece a educacgao integral, contudo nao cofigura a
unica possibilidade, tampouco garantia de qualidade!

O Parecer Homologado CNE/CP n° 15/2017 reforga que, independente da
duragao da carga horaria escolar, a proposta de educacgao integral contida na BNCC
refere-se a formacgao integral humanizada, que demonstre consonancia com os
marcos legais da educacao brasileira, rompa com a visao curricular limitada apenas
a conteudos, incorpore novas perspectivas educacionais e revele qual cidadao a
escola quer formar e para qual modelo de sociedade.
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Podemos perceber que “as diversas experiéncias de educagao integral tém em
comum tanto uma dimensao quantitativa (mais tempo na escola e no seu entorno),
quanto uma dimensdo qualitativa (a formagdo integral do ser humano) [..]”
(GADOTTI, 2009, p. 33). Olhar para o entorno, respeitar e acolher a comunidade
na escola, valorizar os saberes locais, oferecer situagdes para que os educandos
possam aprender a aprender sdo fungdes que estao diretamente ligadas a funcao
social da escola contemporanea.
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Nesse processo, a educagao integral apresenta algumas caracteristicas
importantissimas a sua realizagdo. A primeira delas é que a educacao precisa
ter relagdao com a vida cotidiana, relacionar-se ao contexto historico-cultural dos
sujeitos, de modo que o curriculo seja (re) adequado para reconhecer a riqueza dos
saberes do territorio onde a escola se insere.

Ampliar repertérios, interacdo com diferentes linguagens, o educador
enquanto mediador, a intencionalidade educativa, a promogao de experiéncias, 0
conhecimento do corpo, da afetividade, das emogdes, das relagdes configura-se
também como elementos propulsores.

Na busca por uma formagao que propicie o desempenho ético e solidario,
o trabalho com projetos educativos pertinentes, que atendam as necessidades de
aprendizagem, os projetos de vida, a reorganizacao dos tempos e espacos, a escola
pode potencializar o desenvolvimento de criangas, jovens e adultos (as). Incluindo
atividades no territério (comunidade escolar), podendo ainda envolver ou ndo parce-
rias extraescolares, acao conhecida como “intersetorialidade”.

Tratamos da escola com sentido mais amplo, promotora do dialogo, uma
escola que se apropria do bairro, da cidade, do espago de pertencimento dos sujeitos.
E é nessa perspectiva com tantos aportes que as politicas publicas precisam atuar
como indutoras das transformacgdes nas escolas.

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informagéo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisbes, ser proativo para identificar os dados de uma situagéo e
buscar solugbes, conviver e aprender com as diferengas e as diversidades
(BRASIL, 2017a, p. 14).

Em seu texto, aparece em diversos momentos na BNCC, a preocupagao em
considerar as diferentes infancias e juventudes, de modo que as culturas sejam valo-
rizadas na diversidade, nas formas de existir. Assim, a BNCC apresenta como nortea-
dora de todo o trabalho ao longo da Educagao Basica, as “Dez competéncias gerais”.
Qual a relagao entre educacao integral e o desenvolvimento de competéncias?

E preciso ter claro que o desenvolvimento de competéncias envolve muitos
aspectos, trata-se de um processo interdependente de um conjunto diverso de
acoes, concepgoes e comportamentos. Envolve repertdrio cultural, projeto de vida,
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participacao, responsabilidade, por exemplo. Tudo isso presente no curriculo, no
fazer e aprender na escola.

O Parecer Homologado CNE/CP n°® 15/2017, apresenta que “nesse contexto,
a BNCC reconhece que a Educagao Basica deve visar a formagao e ao desenvolvi-
mento humano global, o que implica romper com visdes reducionistas [...], quando néo
confundem, ainda, a “educacao integral” com a “educacdo em tempo integral” (BRASIL,
2017b, p. 27). 0 mesmo Parecer manifesta os “caminhos” pelos quais se encontram e
relacionam a educagao integral e o desenvolvimento das competéncias gerais.

Na Educacao Infantil

Na Educacado Infantil, de acordo com os

eixos estruturantes de interagbes e brincadeiras, a

BNCC define seis direitos de aprendizagem e desen-

volvimento que devem ser assegurados as criangas

(conviver, brincar, participar, explorar, expressar e

Arquivo SE conhecer-se). Considerando esses direitos, sdo defi-
Foto: Mauricio Burim nidos cinco campos de experiéncias, para os quais

sao estruturados objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, organizados em
trés grupos de faixas etarias: de zero a 1 ano e seis meses; 1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses; 4 anos a 5 anos e 11 meses (BRASIL, 20173, p. 27).

No Ensino Fundamental e EJA

No Ensino Fundamental, sdo definidas
competéncias especificas para cada uma das areas
do conhecimento. Nas areas que abrigam mais de
um componente curricular (Linguagens e Ciéncias
Humanas), também sdo definidas competéncias
especificas dos correspondentes componentes [...]

Arquivo SE (BRASIL, 20174, p. 27).
Foto: Barbara Braz
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Educagao Integral e BNCC - Parecer Homologado CNE/CP n° 15/2017

Independentemente da duragao da jornada escolar, o conceito de educagao
integral, com o qual a BNCC estd comprometida, refere-se a construgao intencional
de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as neces-
sidades, as possibilidades e os interesses dos alunos e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea, de modo que se forme pessoas autdbnomas, capazes de se
servir dessas aprendizagens em suas vidas. Dessa maneira, a BNCC, orienta-se para
uma concep¢ao de educagéo integral que:

« Demonstra consonancia e coeréncia com os marcos legais da educacgao brasileira,
centrado no desenvolvimento pleno dos estudantes em suas varias dimensoes: intelec-
tual, fisica, emocional, social e cultural;

+ Rompe com uma visao curricular limitada apenas a conteidos e com foco no ensino,
deslocando esse foco para o processo de aprendizagem do aluno;

* Incorpora uma perspectiva educacional mais contemporanea, que considera o perfil,
necessidades e interesses dos estudantes e as demandas da vida no século XXI;

+ Indica que cidadaos o pais deseja formar e que projeto de sociedade eles devem
ajudar a construir.

Essa perspectiva da educacao integral ilumina a leitura e o entendi-
mento das estratégias indicadas em diferentes Metas do PNE — Plano Nacional de
Educacao 2014-2024, que se referem diretamente ao desenvolvimento, associado
aos direitos e objetivos de aprendizagem (BRASIL, 2017b, p. 28).
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CRONOLOGIA DOS PRINCIPAIS MARCOS
LEGAIS SOBRE O DESENVOLVIMENTO ATITU-
DINAL COMO FUNGCAO DA ESCOLA

Eliane de Siqueira
Giuliane Almeida Cubas
Juliana Portella de Freitas
Raquel Carapello

Silvia Piedade de Moraes

Constituicao Federal de 1988

1988

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm

1996

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9.394/1996

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desen-
volvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifi-
cacgao para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
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[...]

Art. 22. A educagao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

[...]

Art. 26. Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversifi-
cada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

[..]

§ 90 Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevenc¢ao de todas as
formas de violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo como
diretriza Leino 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente),
observada a producao e distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido
pela Lei n® 13.010, de 2014).

[..]

Art. 27. Os conteudos curriculares da educacao basica observarao, ainda,
as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

[..]

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia
e da comunidade. (Redacgdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

[...]

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracédo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
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formacao basica do cidaddo, mediante: (Redacéo dada pela Lei n°® 11.274, de 2006).
[..]

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacgao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm

1997

Parametros Curriculares Nacionais/1997

Pagina 27, volume |

0 ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se
aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educa-
tiva adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da reali-
dade brasileira, que considere os interesses e as motivacdes dos alunos e garanta
as aprendizagens essenciais para a formacgao de cidadaos autébnomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem.

0 exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos
culturais relevantes para a intervencao e a participagao responsavel na vida social.
0 dominio da lingua falada e escrita, os principios da reflexdo matematica, as coor-
denadas espaciais e temporais que organizam a percepg¢ao do mundo, os principios
da explicagao cientifica, as condi¢gdes de fruicao da arte e das mensagens estéticas,
dominios de saber tradicionalmente presentes nas diferentes concepg¢des do papel
da educacao no mundo democratico, até outras tantas exigéncias que se impdem
no mundo contemporaneo.

Essas exigéncias apontam a relevancia de discussdes sobre a dignidade
do ser humano, a igualdade de direitos, a recusa categoérica de formas de discrimi-
nacgao, a importancia da solidariedade e do respeito. Cabe ao campo educacional
propiciar aos alunos as capacidades de vivenciar as diferentes formas de insergao
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sociopolitica e cultural.

Apresenta-se para a escola, hoje mais do que nunca, a necessidade de
assumir-se como espaco social de construgcao dos significados éticos necessarios
e constitutivos de toda e qualquer agao de cidadania. No contexto atual, a insergéao
no mundo do trabalho e do consumo, o cuidado com o préprio corpo e com a saude,
passando pela educacgao sexual, e a preservacao do meio ambiente sdo temas que
ganham um novo estatuto, num universo em que os referenciais tradicionais, a
partir dos quais eram vistos como questdes locais ou individuais, ja nao dao conta
da dimensao nacional e até mesmo internacional que tais temas assumem, justifi-
cando, portanto, sua consideragdo. Nesse sentido, é papel preponderante da escola
propiciar o dominio dos recursos capazes de levar a discussao dessas formas e sua
utilizagao critica na perspectiva da participagao social e politica.

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf

1998

Referenciais Curriculares Nacionais /1998

Volume 1 - Apresentagao - Pagina 9

Um documento Introdug¢do, que apresenta uma reflexdao sobre creches
e pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando concepcdes de crianga, de
educacao, de instituicao e do profissional, que foram utilizadas para definir os obje-
tivos gerais da educacao infantil e orientaram a organizagao dos documentos de
eixos de trabalho que estao agrupados em dois volumes relacionados aos seguintes
ambitos de experiéncia: Formacao Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.

Um volume relativo ao ambito de experiéncia Formagao Pessoal e Social
que contém o eixo de trabalho que favorece, prioritariamente, os processos de
construcao da Identidade e Autonomia das criangas.

Um volume relativo ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo que
contém seis documentos referentes aos eixos de trabalho orientados para a cons-
trucao das diferentes linguagens pelas criancas e para as relacdes que estabelecem
com os objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem
Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf
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2010
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica 07/ 2010 e Resolugao
CNE/CEB 4/2010

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Basica 07/2010
Pagina 7
[.]

Por outro lado, a necessidade de definicao de Diretrizes Curriculares Nacio-
nais Gerais para a Educacéao Basica esta posta pela emergéncia da atualizagdo
das politicas educacionais que consubstanciam o direito de todo brasileiro a
formacao humana e cidada e a formacao profissional, na vivéncia e convivéncia em
ambiente educativo. Tém estas Diretrizes por objetivos:

| - sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacgao Basica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagées
que contribuam para assegurar a formacgao basica comum nacional, tendo como
foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola;

[..]
Pagina 11
[..]

Durante essa trajetoria, os temas considerados pertinentes a matéria objeto
deste Parecer passaram a se constituir nas seguintes ideias-forga:

[..]

Il - o papel do Estado na garantia do direito a educacgéo de qualidade, consi-
derando que a educacgédo, enquanto direito inalienavel de todos os cidadaos, é
condicao primeira para o exercicio pleno dos direitos: humanos, tanto dos direitos
sociais e econdmicos quanto dos direitos civis e politicos;

[...]

IV - a dimensdo articuladora da integragdao das diretrizes curriculares
compondo as trés etapas e as modalidades da Educacao Basica, fundamentadas
na indissociabilidade dos conceitos referenciais de cuidar e educar;
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Pagina 16

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicao
escolar, que nao tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a
compdem. Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de
um processo de inclusao social, que garanta o acesso e considere a diversidade
humana, social, cultural, econémica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se
das questdes de classe, género, raga, etnia, geragao, constituidas por categorias
que se entrelagam na vida social — pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas,
pessoas com deficiéncia, as populagées do campo, os de diferentes orientagdes
sexuais, 0s sujeitos albergados, aqueles em situagao de rua, em privagao de liber-
dade — todos que compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que
comecam a ser contemplados pelas politicas publicas. Para que se conquiste a
inclusdo social, a educacao escolar deve fundamentar-se na ética e nos valores da
liberdade, na justica social, na pluralidade, na solidariedade e na sustentabilidade,
cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimensdes indivi-
dual e social de cidadaos conscientes de seus direitos e deveres, compromissados
com a transformacao social. Diante dessa concepc¢ao de educacgao, a escola é uma
organizagao temporal, que deve ser menos rigida, segmentada e uniforme, a fim de
que os estudantes, indistintamente, possam adequar seus tempos de aprendiza-
gens de modo menos homogéneo e idealizado.

A escola, face as exigéncias da Educacao Basica, precisa ser reinventada:
priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, coopera-
tivos, preparados para diversificadas inser¢des sociais, politicas, culturais, laborais
e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de produgao e
de vida. A escola tem, diante de si, o desafio de sua prépria recriagao, pois tudo que
a ela se refere constitui-se como invengao: os rituais escolares sao invengdes de
um determinado contexto sociocultural em movimento.

http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basi-
ca-2013-pdf/file

2010

Resolugao 4/2010 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacgao Basica.
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CAPITULO |
FORMAS PARA A ORGANIZAGAO CURRICULAR
[..]

Art. 13. O curriculo, assumindo como referéncia os principios educacionais
garantidos a educacdao, assegurados no artigo 4° desta Resolugao, configura-se
como o conjunto de valores e praticas que proporcionam a produgao, a socializagao
de significados no espacgo social e contribuem intensamente para a construcao de
identidades socioculturais dos educandos.

§ 1° O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social,
dos direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem demo-
cratica, considerando as condi¢cdes de escolaridade dos estudantes em cada esta-
belecimento, a orientagcdo para o trabalho, a promog¢ao de praticas educativas
formais e nao-formais.

[..]

Art. 24. Os objetivos da formacao bdsica das criancgas, definidos para a
Educacgao Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente no primeiro, e completam-se nos anos finais, ampliando e intensifi-
cando, gradativamente, o processo educativo, mediante:

[..]

[l - compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta
a sociedade;

IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢cao de conhecimentos e habilidades e a formacgao de atitudes e valores;

V - fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social.

http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educa-
cao-basica-2013-pdf/file

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_10.pdf
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2012

Diretrizes Curriculares para a Educagcao em Direitos Humanos e Resolugao CNE/
CP 1/2012

Paginas 44-45

[..]

No aspecto cognitivo destaca-se aimportancia da apreensao dos conceitos
e conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos, uma vez que
0 sujeito s6é podera sentir-se efetivamente consciente de seus direitos, se souber
quais sao esses direitos, como surgiram, como se desenvolveram, que lutas histo-
ricas forma travadas no processo de construgao e fortalecimento desses direitos.

No aspecto social e atitudinal, ha que se destacar a necessidade de que o
espaco escolar seja um lugar de afirmacao de valores. Atitudes e praticas sociais
que a todo momento e em todas as situagcdes estejam preservando a cultura da
vivéncia do respeito aos direitos humanos.

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=-
32131-educacao-dh-diretrizesnacionais-pdf&Itemid=30192

2012

Resolugao CNE/CP 1/2012
[..]

Art. 2° A Educacgao em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do
direito a educacao, refere-se ao uso de concepgdes e praticas educativas fundadas
nos Direitos Humanos e em seus processos de promogao, protegao, defesa e apli-
cacao na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades indi-
viduais e coletivas.

§ 1° Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um
conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econémicos, culturais e ambientais,
sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a necessi-
dade de igualdade e de defesa da dignidade humana.
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§ 2° Aos sistemas de ensino e suas instituicbes cabe a efetivacdo da
Educacao em Direitos Humanos, implicando a adoc¢ao sistematica dessas diretrizes
por todos (as) os (as) envolvidos (as) nos processos educacionais.

Art. 3° A Educacgao em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacgao para a mudancga e a transformacgao social, fundamenta-se nos seguintes
principios:

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

[l - reconhecimento e valorizagao das diferencgas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educagao;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade;

VII - sustentabilidade socioambiental.

[..]

Art. 5° A Educacdao em Direitos Humanos tem como objetivo central
a formacgao para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos
Humanos como forma de vida e de organizagao social, politica, econémica e cultural
nos niveis regionais, nacionais e planetarios.

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp001_12.pdf

2014

Plano Nacional de Educagao 2014-2024 - Lei Federal n° 13.005, de 25 de junho
de 2014.

Art. 20 Séao diretrizes do PNE:

[..]

Il - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao
da cidadania e na erradicagao de todas as formas de discriminacao;
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[...]

V - formacgéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm

2017

Parecer CNE/CP 15/2017 sobre a Base Nacional Comum Curricular

Pagina 25
[...]

A segunda categoria, referida no art. 27 da LDB, envolve as atitudes, motiva-
cOes e disposicdes pessoais que afetam a forma de realizagao de tarefas, tomada
de decisao e escolha de uma maneira de agir. As atitudes sao desenvolvidas na
interag@o entre pessoas, ou seja, nas oportunidades geradas pelo convivio social.
Também envolve os valores, que sdo os saberes necessarios para o exercicio da
cidadania: o respeito aos outros, a introje¢ao dos valores éticos democraticos e a
capacidade de participacao. Inclui-se, ainda, o respeito aos valores religiosos, inclu-
sive o respeito aqueles que nao professam religioes.

No campo dos valores deve-se enfatizar a importancia da desconstrugao
de preconceitos e de discriminagdes, e enfatizar, também, a toleréncia e, acima
dela, a aceitacdo e o reconhecimento do diferente, posicionamentos necessarios
para se desenvolver a capacidade de solucionar conflitos pelo didlogo e o reconhe-
cimento do outro como igual e diferente.

Pode-se dizer que os saberes a serem adquiridos pelos estudantes durante
a Educacao Basica, embora nem sempre isso se dé na escola, englobam: conheci-
mentos (cognitivos, fatos, procedimentos e conceitos); habilidades (praticas cogni-
tivas e socioemocionais); atitudes (motivagdes e disposigOes pessoais); e valores
(éticos, democraticos), bem como respeito aos valores religiosos e expressdes
culturais, como os costumes e artes. Expressao legal deste conjunto de saberes
pode ser lida no art. 27 da LDB que faz jus ao preambulo da Constituicao e aos
seus artigos que tratam dos fundamentos e das finalidades do Estado Democra-
tico de Direito. Em decorréncia disso, pode-se conceituar a educagdo como um
processo intencional e organizado de aquisicao de conhecimentos e de habilidades,
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de desenvolvimento de atitudes, de incorporagao de valores e da cultura, bem como
de desenvolvimento da capacidade de mobilizar, articular e aplicar estes recursos e
lidar com emocgdes para encontrar a solugao de problemas da vida dos estudantes.

http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf/file

2017

Resolugcao CNE/CP 2/2017 - Institui a Base Nacional Comum Curricular
[...]

Artigo 8° Os curriculos, coerentes com a proposta pedagdgica da insti-
tuicéo ou rede de ensino, devem adequar as proposi¢des da BNCC a sua realidade,
considerando, para tanto, o contexto e as caracteristicas dos estudantes, devendo:

[..]

§1° Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal e integra-
dora, de temas exigidos por legislagao e normas especificas, e temas contemporaneos
relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, observando-se a obrigatoriedade de temas tais como o processo
de envelhecimento e o respeito e valorizagao do idoso; os direitos das criangas e adoles-
centes; a educagao para o transito; a educagao ambiental; a educagao alimentar e nutri-
cional; a educacao em direitos humanos; e a educacao digital, bem como o tratamento
adequado da tematica da diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica, na pers-
pectiva do desenvolvimento de praticas educativas ancoradas no interculturalismo e no
respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira.

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/
RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf

2017

Base Nacional Comum Curricular

Introducédo — paginas 7 a 14
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bncc
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A DIMENSAO ATITUDINAL NO
DESENVOLVIMENTO HUMANO NAS
TEORIAS DE PIAGET, VYGOTSKY E WALLON

Eliane de Siqueira

Giuliane Almeida Cubas
Juliana Portella Freitas
Raquel Carapello

Silvia Piedade de Moraes
Tatiane Campos dos Santos

A importancia da construgcao das atitudes esta presente nas trés princi-
pais teorias sobre desenvolvimento e aprendizagem, Piaget e Wallon, expoentes
do interacionismo ou construtivismo e Vygotsky do sociointeracionismo. Em suas
teorias, eles destacaram em maior ou menor grau o estudo sobre a construgao
da afetividade e da dimensao ética do sujeito. Nas trés abordagens, o desenvolvi-
mento atitudinal ndo é visto separado da cognicao e, portanto, toda agao do sujeito
€ uma acao dotada de significado e sentido. A afetividade constroéi e é construida a
todo instante na interacao social. Ela se expressa também em relagdo a motivagao,
aos valores e as atitudes éticas e acompanha o desenvolvimento da autonomia do
sujeito ao longo da vida. E preciso romper a dicotomia entre razdo e emogao que
prevaleceu durante séculos.

Observe no quadro como cada tedérico abordou a relagao entre desenvolvi-
mento humano, afetividades e atitudes.

Wallon

Para Wallon, a afetividade é simultaneamente orga-
nica e social, tem papel fundamental ndo somente na
motivacao, mas na atuagao da memoria, da atencao e da
percepcao. Em sua teoria, estabeleceu que a afetividade
se manifesta de trés formas:

Emocgao - de ativagao mais organica. Em situagdes
de muito medo, ansiedade ou raiva um individuo pode
contrair o estdbmago, tremer ou em outras situagoes
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de alegria e alivio o sujeito pode chorar, sorrir, descontrair os musculos, etc. A
crianga nos primeiros anos de vida ainda nao tem o controle de sua emogao,
muitas vezes ndo consegue a0 menos homear o que esta sentindo e chora
compulsivamente. Independentemente da idade a emocgao se faz presente.

Sentimentos - de carater mais cognitivo. Quando temos a capacidade
de controlar e nomear uma emogao de acordo com o meio social em que
vivemos, ou seja, representar a emogao por meio de um nome. Um adulto com
raiva nao esperneia como uma crianga, pois, de acordo com as regras sociais do
seu meio, isto ndo é proprio de um adulto. Logo, ele controla essa emogéao, embora a
sinta como em forma de queimagao ou contragao no estdmago, sabendo que essa
reagao bioldgica/orgéanica foi provocada pela emogéao da raiva.

Paixao - controle externo na relagao interna. Ha o aparecimento do
autocontrole e o silenciamento das emogodes. Envolve a motivagao e a capa-
cidade de projetar o desejo para o futuro e a racionalizagdo das emogdes.
Considera-se que os sentimentos e a paixao sao diferentes de individuo para
individuo e que a paixao em algumas pessoas pode hem sempre desenvolver
um papel positivo.

Piaget

Para Piaget a construgdo do juizo moral (a evolugdo da
consciéncia de regras) é dividida em trés etapas:

Anomia: a pessoa nesta fase ndo compreende as regras
ou limites, mas pode segui-la pela coagao.

Heteronomia: o individuo segue a regra imposta por outra
pessoa motivada pela autoridade ou sentimento que tem por ela.

Autonomia: a pessoa tem a capacidade de escolher, decidir e questionar
o principio da regra, de acordo com as regras do grupo em que vive. Reconhece os
reflexos de suas escolhas e atua com responsabilidade.

A construcao da autonomia ndo é natural, mas ocorre por meio de suces-
sivas relagbes de coagdo e cooperacdo. E através da interagdo social, das relagdes
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de convivéncia que a pessoa vai compreendendo as regras do meio e se distanciando
gradativamente do “egocentrismo”.

A coagao é um elemento importante na infancia, pois além de atuar como
um fator de protecao, também serve para a internalizacdo de juizos de valor, como
certo/errado, justo/injusto, perigoso, etc. No entanto, aos poucos a crianga deve ser
chamada a refletir sobre as regras e seus reflexos e, portanto, promover a passagem
da coagéao para a cooperagao.

Para Vygotsky o pensamento nao esta dissociado da
vontade, dos interesses pessoais, das emogdes, das inclina-
¢bes ou dos impulsos do sujeito. Ao contrario, eles se influen-
ciam. Para o autor é através da internalizagdo das atividades

. socialmente estabelecidas e historicamente construidas que
avangamos. A interagdo com o outro, com o meio social e com

‘ i“ a cultura possibilita a aprendizagem e o desenvolvimento.
Essa interagdo nao é estatica, o sujeito ressignifica situagoes,

relagdes, cria e produz cultura.

Em sua teoria destaca a importancia da linguagem como mediadora dessas
relagbes e a questao do significado ocupou papel central em suas andlises sobre a
linguagem. Em sua concepgao Vygotsky distingue dois elementos do significado da
palavra como destaca Marta Kohl de Oliveira (1992, p. 82):

[...] na concepgédo de Vygotsky sobre o significado da palavra encontra-sq
uma clara conexao entre aspectos cognitivos e afetivos do funcionamentq
psicoldgico. Vygotsky distingue dois componentes do significado da palavral
o significado propriamente dito refere-se ao sistema de relagées objetivag
que se formou no processo de desenvolvimento da palavra, consistindo nun
nucleo relativamente estavel de compressao da palavra, compartilhado po
todas as pessoas que a utilizam. O sentido, por sua vez, refere-se ao signi
ficado da palavra para cada individuo, composto por relagcbes que dizen
respeito ao contexto de uso da palavra e as vivéncias afetivas do individuo.
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Com isso podemos observar que para Vygotsky a afetividade influencia na
maneira como ressignificamos a palavra. Uma mesma palavra pode possuir sentido
diferente para cada individuo de acordo com seus sentimentos, interagdes, motiva-
¢oes, trajetoria.

Nas palavras de Arantes (2002, p. 1) no

[...] trabalho educativo cotidiano ndo existe uma aprendizagem meramente
cognitiva ou racional, pois os alunos e as alunas ndo deixam os aspectos
afetivos que compbem sua personalidade do lado de fora da sala de aula,
quando estdo interagindo com os objetos de conhecimento, ou ndo deixam
‘latentes’ seus sentimentos, afetos e relagées interpessoais enquanto pensam.

A afetividade e as atitudes estao interligadas todo o tempo. Nao ha controle
sobre o que sentimos, mas a dimensao ética dos sentimentos nos permite pensar
sobre ‘o que fazemos com o que sentimos’.

O papel da escola em relagdo a dimenséao atitudinal é promover (junta-
mente com outras instituicdes como a familia) a construgdo da dimenséo ética das
atitudes. E aqui que o trabalho da escola age para erradicar a violéncia, os precon-
ceitos e a exclusdo. Assim, é necessario que a escola reconheca a responsabili-
dade de transformar as atitudes em objeto de conhecimento por meio da intencio-
nalidade pedagdgica. Esse é um dos caminhos para uma educagéo integral.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAREA
CRIANCA COMO PROTAGONISTA

Cristiane Inocencio
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Fernanda Alves da Silva
Luciana Caliente de Souza
Tatiane Campos dos Santos

A educacéo exige os maiores cuidados, porque influi sobre toda a vida.
(Séneca)

Muitos documentos educacionais chamam atencao para a importancia de
que o educando seja o protagonista de sua aprendizagem. Escolas sdo conside-
radas inovadoras quando envolvem de forma efetiva os estudantes nos processos
de aprendizagem e de decisdo. Mas, o0 que seria 0 protagonismo e quais sao 0s
seus beneficios? Como a escola pode desenvolver o protagonismo dos educandos?

A palavra protagonista vem do grego protagonistés - o principal lutador. A
personagem principal de uma peca dramatica, pessoa que desempenha ou ocupa
o primeiro lugar em um acontecimento.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Titulo Il Do Direito Funda-
mental, Capitulo Il - Do direito a liberdade, ao respeito e a dignidade, o artigo 15
afirma que a crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a digni-
dade como pessoas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos
civis, humanos e sociais garantidos na Constituicao Federal e em outras leis.

O artigo 16 do ECA enfatiza que toda crianga e adolescente tém entre
outros, o direito de conviver com a familia, participar da vida da comunidade, brincar,
praticar esportes, direito a se expressar e opinar. Portanto, é direito de todos os
jovens e adolescentes, enquanto cidadas e cidadaos, participarem da definicao
dos modelos de atendimento aos seus direitos como a escola, & saude e a lazer. E
dever do Estado, da familia, do adulto, abrir espagos para a escuta, a expressao o
aprendizado. S6 assim podem desenvolver- se, agregar valores e atuar em prol de
uma coletividade. Assim, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) prevé que é
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essencial ouvir e incluir os pequenos nos processos de decisao.

Desse modo, pressupde que o protagonismo significa colocar a crianga
como parte ativa de algumas decisdes, para que a crianga passe a desenvolver
autonomia ou nao, em questdes que serao propostas a elas no que diz respeito ao
seu desenvolvimento educacional, tendo como beneficio um ser humano ativo em
sociedade, com senso de responsabilidade, empatico e pertencente ao espaco.

De acordo com Costa (2001, p.179) um dos relatores do ECA.

[...] modalidade de agéo, criagdo de espagos e condigées capazes de possi-
bilitar aos jovens envolverem-se em atividades direcionadas a solugdo de
problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso.
O cerne do protagonismo é a participagdo ativa e construtiva do jovem na

vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla.

Cabe destacar que o processo de constru¢cdo da autonomia é longo e
complexo e perpassa por outras fases como a anomia e a heteronomia. Para que a
crianga avance da anomia e da heteronomia para autonomia é necessario que haja
intervencdes de pessoas mais experientes dos diversos lugares sociais. Na escola,
o docente tem essa tarefa, ele elabora e planeja agdes intencionais para que o
educando se desenvolva plenamente, e nesse processo, a independéncia é um dos
caminhos que contribui para o desenvolvimento da autonomia. Na independéncia
a crianga faz sozinha sem consciéncia de seus atos, ja na autonomia a crianga faz
sozinha, mas com a consciéncia de suas escolhas, decisdes e de suas a¢des, bem
como suas consequéncias considerando a si mesmo e 0s outros.

Diferentes segmentos da sociedade tém voltado seus olhares para
expressao protagonismo. No Brasil existem alguns marcos a esse respeito.

1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)

Foi na década de 1990 que a expressao protagonismo juvenil comecga a
circular no discurso das organizacgdes do terceiro setor (educagéo nao formal, ndo
convencional ou ndo escolar). Antonio Carlos Gomes da Costa foi pioneiro no uso
e principal responsavel pela consolidagao do enunciado do protagonismo juvenil.
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1998 - Referencial curricular nacional para a educagao infantil. Em sua pagina
48 aborda da seguinte maneira

As diferentes aprendizagens se ddo por meio de sucessivas reorganizagées
do conhecimento, e este processo é protagonizado pelas criangas quando
podem vivenciar experiéncias que lhes fornecam conteudos apresentados
de forma ndo simplificada e associados a praticas sociais reais. E impor-
tante marcar que ndo ha aprendizagem sem conteudos.

2013 - Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Basica — Sdo encon-
tradas 27 vezes a palavra protagonismo. Sendo uma delas no seguinte contexto:

As especificidades e os interesses singulares e coletivos dos bebés e das
criangas das demais faixas etdrias devem ser considerados no planejamen-
to do curriculo, vendo a crianga em cada momento como uma pessoa intei-
ra na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e linguisticos integram-
-se, embora em permanente mudanga. Em relagdo a qualquer experiéncia
de aprendizagem que seja trabalhada pelas criangas, devem ser abolidos os
procedimentos que ndo reconhecem a atividade criadora e o protagonismo
da crianga pequena, que promovam atividades mecénicas e ndo significati-
vas para as criangas.

2017 - Base Nacional Comum Curricular - Em seu documento introdutorio
na pagina 15, “propde o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcao de seu projeto de vida”.

A escola é um espaco de relagdes aprendizado e segundo Rego (1995, p.
79) Vygotsky legitima a importancia dela para essa formagéo.

A escola propicia as criangas um conhecimento sistematico sobre aspectos
que ndo estdo associados ao seu campo de visdo ou vivéncia direta da
crianga (como no caso dos conceitos espontaneos). Possibilita que o indi-
viduo tenha acesso ao conhecimento cientifico construido e acumulado pela
humanidade. Por envolver operagbes que exigem consciéncia e controle
deliberativo, permite ainda que as criangas se conscientizem dos seus
proprios processos mentais (processo metacognitivo) (REGO, 1995, p.79).

Um dos pilares da educagdo é a participagdo do (a) educando (a) nas
tomadas de decisdes. O (a) educador (a) de hoje deve ter consciéncia do seu papel
de mediador do aprendizado e ndao mais o adulto que impde regras.
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Segundo Adriana Friedmann (2017, p.44)

O adultocentrismo, que caracteriza as sociedades tradicionais, é uma
postura que precisa ser repensada nos contextos educacionais e sociais nos
quais criangas convivem e crescem. Decidir pelas criangas sem considerar
0 que elas sentem, pensam, o que as interessa ou aquilo de que precisam no
que diz respeito aos seus tempos, espacgos, brinquedos, atividades, compa-
nheiros, entre tantos outros; priva-las, afasta-las ou ndo dar-lhes diversidade
de oportunidades; pressiona-las, for¢ca-las a participar de atividades; avalia-
-las, compara-las, classifica-las ou colocar sobre elas grandes expectativas;
ndo podem - nem deveriam — tornar-se tendéncias ou parametros para se
pensar ou possibilitar o ‘protagonismo infantil’. Trata-se de um movimento
espontaneo. Portanto, forcar, obrigar, empurrar as criangas a participarem
de determinados féruns ou situagdes, ou a falarem ou colocarem aquilo que
o0s adultos gostariam de dizer por elas ou delas ouvir, ndo é protagonismo.

O (a) educador (a), ao pensar as praticas educativas, deve estar atento e
fazer uma reflexao, reconhecendo a crianga em sua especificidade, que é capaz
de modificar conceitos, que produz cultura, e que interfere no contexto que esta
inserida, precisa compreender que para a crianca manifestar o seu protagonismo,
€ necessario menos intervengao, uma maior observagao e escuta, e respeitar o
tempo e as escolhas das criancgas.

E oportuno considerar que existem momentos nos quais o adulto precisa
ajudar a criancga a realizar determinadas atividades, contudo, ha momentos em que
a crianga pode realiza-las sem a intervengao do adulto, conquistando progressiva-
mente sua independéncia.

O mesmo ocorre na tomada de decisdes, ha situagdes nas quais os (as)
educandos (as) podem escolher e decidirem sozinhos, como também existem
situacdes em que sdo essenciais as mediagdes e as intervengdes do docente, prin-
cipalmente na educagao infantil, até aproximadamente os seis anos em que os (as)
educandos (as) tém um julgamento mais rigido e ainda estdo olhando o mundo
somente sob o seu ponto de vista, sem se colocar no lugar do outro, tendo uma
nocgao de justica diferente do adulto.

Como podemos averiguar no artigo O educador e a moralidade infantil numa
perspectiva construtivista de Telma Vinha:

E muito comum acontecer uma visdo reducionista da teoria de Piaget,
quando as escolas acham que a crianga pequena pode escolher qual
a sancdo ou castigo que vai ser dado a crianga que esta aprontando
alguma coisa.
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Criangas de seis anos sdo egocéntricas e incapazes de coordenar
pontos de vista diferentes, de se colocar no lugar do outro. Elas esco-
lhem os castigos da maneira mais severa, que é a ideia que elas
tém de justica. Para elas, é justo pagar o prego sofrendo, para ser
perdoado e aceito no grupo, restabelecendo o elo que foi rompido.
Nesses casos, ndo se pode passar a autoridade da escolha de sangdo para a
crianga, mas sim elaborar a regra com eles. Um problema é colocado, discu-
tido e decidido pelo grupo, resultando numa regra [...]. (VINHA, p.21, 1999).

Ao término de uma aula é muito enriquecedor se permitir analisar se as
estratégias, e principalmente as a¢des, correspondiam aos objetivos, e ainda refletir
se estéa limitando ou aumentando as possibilidades dos (as) educandos (as) serem
os protagonistas de seu processo de desenvolvimento.

Com um bom planejamento é possivel que os (as) educandos (as) possam
tornar-se protagonistas de sua rotina.
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AS APRENDIZAGENS NA EDUCAGAO DE
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Vamos conversar um pouco sobre a EJA do nosso municipio?

Segundo os dados da Secretaria da Educagédo de Guarulhos (2019), no
primeiro semestre de 2018, 3868 educandos (as) foram atendidos na modali-
dade EJA em 29 escolas, sendo 1.214 no Ciclo | e 2.654 no Ciclo Il. As idades dos
educandos (as) matriculados (as) estdo entre 15 anos e 84 anos.

Grafico 1. NUmero de educandos matriculados na EJA
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Dados: Secretaria Municipal de Educagéo de Guarulhos.

Analisando esses dados pode-se perceber que a populagéo jovem e adulta
do municipio esta retornando aos estudos, sendo assim a escola precisa acolhé-
-los, respeitando o seu tempo de vida, suas experiéncias e ritmos de aprendizagens.
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De acordo com Luckesi (2011, p.45) “os afetos fazem parte dos processos cogni-
tivos. De fato, ndo ha cognicao sem afeto nem afeto sem cognicao”.

Dessa forma, a escola deve realizar as adaptagdes necessarias ao curriculo
visando a continuidade das aprendizagens dos (as) educandos (as).

A BNCC apresenta a importancia da organizagao de curriculos e propostas
adequadas as diferentes modalidades de ensino abrangendo “Educacgao Especial,
Educacao de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educacéao Escolar Indigena,
Educacao Escolar Quilombola, Educagao a Distancia, atendendo-se as orientagées
das Diretrizes Curriculares Nacionais” (BRASIL, 2017, p. 17).

Em resumo, o conjunto da Educacdo Bdasica deve se constituir em um
processo organico, sequencial e articulado, que assegure a criancga, ao
adolescente, ao jovem e ao adulto de qualquer condicdo e regiao do Pais
a formagdo comum para o pleno exercicio da cidadania, oferecendo as
condi¢cbes necessdrias para o seu desenvolvimento integral. Estas sdo
finalidades de todas as etapas constitutivas da Educagdo Bdsica, acres-
centando-se os meios para que possa progredir no mundo do trabalho [...]
(BRASIL, 2013, p. 20).

A aprendizagem é um direito assegurado aos educandos (as). Portanto,
os (as) educadores (as) precisam se posicionar na constru¢do do curriculo, assim
poderao trazer aspectos relevantes nas especificidades, trazendo um olhar mais
humano e contextualizado com a realidade dos (as) educandos (as). Sendo assim
Arroyo (2005, p.224) destaca que

[...] quando se refere jovens e adultos, nomeia-os ndo como aprendizes de
uma etapa de ensino, mas como educandos, ou seja, como sujeitos culturais
e sociais, jovens e adultos. Essa diferenca sugere que a EJA é uma moda-
lidade que construiu sua prépria especificidade como educagdo, com um
olhar sobre os educandos (ARROYO, 2005, p.224).

Na EJA do nosso municipio as aprendizagens sao pautadas no mundo do
trabalho, na contextualizagdo, na aplicacdo e na vida real, pois como ressalta a
LDB 9394/1996 no artigo 1°: “a educagéo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social”.

A concepgdo da EJA segundo o QSN busca promover a formagao inte-
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gral do ser humano reconhecendo e respeitando suas histoérias de vida, saberes,
experiéncias, vivéncias, culturas, valores, bem como a realidade politica e social
das quais ele faz parte, proporcionando espacos para reflexao sobre sua realidade
social e pessoal (GUARULHOS, 2010, p. 91).

Mas como acontece a continuidade das aprendizagens na EJA?

Os (as) educandos (as) da EJA, em sua maioria, chegam a escola com o
conhecimento de mundo, com experiéncias do mundo do trabalho ja consolidadas
e com a ansia de ampliar seus conhecimentos, e sendo a escola um espaco de
transformacgao de pessoas, todas as agdes educativas devem estar adequadas a
esta modalidade. Os educadores (as) precisam propor desafios para aquelas apren-
dizagens que os educandos (as) ja sabem, oportunizando seu aprofundamento.

“ A leitura do mundo precede a leitura da palavra — Paulo Freire”

SOCIALIZAR LEITURA DE MUNDO
p— LEMBRAR
et - RECONHECER
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Imagem1. A aprendizagem na EJA

Paulo Freire (1982, p.9) afirma que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra”. Ou seja, a pessoa, hdao necessariamente realiza a leitura de
um livro, mas |é a vida.
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Assim, é possivel pensar que se os educandos (as) tém o conhecimento, as
informacgdes ou principios, os desafios devem ser em avancar para compreender,
interpretar o que se sabe e ainda descrevé-los, partindo para aplicagao do conheci-
mento, transferindo dados, solucionando problemas escolares, do trabalho e da vida,
seguindo na andlise e formulagao de hipbteses para resolver situacdes e avalia-las.

Para formacao do ser integral, as dimensdes a serem consideradas
devem ser para além do cognitivo. O trabalho interdisciplinar na EJA possibilita ao
educando (a) enxergar outros horizontes conseguindo estabelecer relagdes entre
0s seus saberes e 0s saberes escolares com a vida.

Nesse sentido, quais desafios tém proposto para que os educandos (as)
avancem no seu processo de aprendizagem?
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INTERDISCIPLINARIDADE E AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA
EDUCAGCAO BASICA
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Tatiane Campos dos Santos

A BNCC sob o norte das DCNEB traz como orientagao para o fortalecimento
e organizagcao dos componentes curriculares o trabalho interdisciplinar e, para
tanto necessario se faz relembramos este conceito. O trecho abaixo foi retirado das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Bdsica (2013, p.28-29) e fornece a
seguinte definicao:

A interdisciplinaridade pressupbe a transferéncia de métodos de uma disciplina
para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar.
Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do conhecimento cons-
titutivo de diferentes disciplinas, por meio da acao didatico-pedagdgica mediada
pela pedagogia dos projetos temadticos. Estes facilitam a organizagdo coletiva
e cooperativa do trabalho pedagdgico, embora sejam ainda recursos que vém
sendo utilizados de modo restrito e, as vezes, equivocados. A interdisciplinari-
dade é, portanto, entendida aqui como abordagem tedrico-metodoldgica em que
a énfase incide sobre o trabalho de integragdo das diferentes areas do conheci-
mento, um real trabalho de cooperagéo e troca, aberto ao dialogo e ao planeja-
mento (NOGUEIRA, 2001, p. 27). Essa orientagdo deve ser enriquecida, por meio
de proposta temdtica trabalhada transversalmente ou em redes de conhecimento
e de aprendizagem, e se expressa por meio de uma atitude que pressupée plane-
jamento sistematico e integrado e disposicao para o didlogo.

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didati-
co-pedagdgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as
dreas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. A transver-
salidade difere-se da interdisciplinaridade e complementam-se; ambas rejeitam
a concepgdo de conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto
e acabado. A primeira se refere a dimenséo didatico-pedagdgica e a segunda,
a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento. A transversalidade
orienta para a necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a reali-
dade) e as questbes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Dentro
de uma compreenséo interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem
significado, sendo uma proposta diddtica que possibilita o tratamento dos conhe-
cimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestao do
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conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de

acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas.

A prdtica interdisciplinar é, portanto, uma abordagem que facilita o exercicio da
transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da integracdo do
processo formativo dos estudantes, pois ainda permite a sua participagdo na
escolha dos temas prioritdrios. Desse ponto de vista, a interdisciplinaridade e o
exercicio da transversalidade ou do trabalho pedagdgico centrado em eixos tema-
ticos, organizados em redes de conhecimento, contribuem para que a escola dé
conta de tornar os seus sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e da possi-
bilidade de se tornarem aptos a aprender a criar novos direitos, coletivamente. De
qualquer forma, esse percurso é promovido a partir da selegdo de temas entre eles
o tema dos direitos humanos, recomendados para serem abordados ao longo do
desenvolvimento de componentes curriculares com os quais guardam intensa
ou relativa relagdo tematica, em fungdo de prescricdo definida pelos drgdos do
sistema educativo ou pela comunidade educacional, respeitadas as caracteris-
ticas proprias da etapa da Educagéo Basica que a justifica.

Conceber a gestdo do conhecimento escolar enriquecida pela adogcdo de temas
a serem tratados sob a perspectiva transversal exige da comunidade educativa
clareza quanto aos principios e as finalidades da educagéo, além de conhecimento
da realidade contextual, em que as escolas, representadas por todos os seus
sujeitos e a sociedade, se acham inseridas. Para isso, o planejamento das agées
pedagdgicas pactuadas de modo sistematico e integrado é pré-requisito indis-
pensavel a organicidade, sequencialidade e articulagdo do conjunto das apren-
dizagens perspectivadas, o que requer a participagdo de todos. Parte-se, pois,
do pressuposto de que, para ser tratada transversalmente, a tematica atravessa,
estabelece elos, enriquece, complementa temas e/ou atividades tratadas por disci-
plinas, eixos ou dreas do conhecimento.

[]

Emtodas as etapas da escolariza¢do € necessario organizar os conhecimentos
das dreas em torno dos interesses dos (as) educandos (as). Utilizar interdisciplinaridade
€ uma possibilidade que ajuda a romper com o ensino fragmentado e contribui para
integracao dos componentes curriculares. Essa integragao, além de superar as divi-
soes, auxilia os (as) educandos (as) na construgao de um conhecimento mais real.
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METODOLOGIAS ATIVAS: MEDIAGAO,
PROTAGONISMO E APRENDIZAGEM
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As metodologias ativas ndo sdo algo totalmente novo do ponto de vista
histérico. Pode-se dizer que as praticas pedagdgicas estdao sob outra optica, que
adota mecanismos poucos experimentados nas escolas em outros momentos,
como ferramentas digitais, recursos tecnologicos e atrativos do mundo contem-
poraneo, mas também langa mao de instrumentos acessiveis desde os tempos
primeiros que, usados de uma maneira diferente, acabaram por transformar a
escola em um lugar que proporciona diferentes aprendizagens.

Diante disso, muitas vezes, o (a) educador (a) reflete onde deve estar neste
momento de transformacgdo da educacao, o (a) educando (a) torna-se o protago-
nista de seu saber, por vezes, até, em algumas praticas pedagdgicas escolhendo
o que aprender. Como potencializar o planejamento de maneira que 0s recursos
disponiveis nas escolas sejam usados de diferentes formas? Como realizar um
planejamento que valorize as metodologias ativas?

E preciso adaptar-se a realidade que educadores (as) e educandos (as)
estao inseridos, de modo em que ambos possam trabalhar, concomitantemente, a
fim de que os (as) educandos (as), de fato, possam tornar-se os principais atores de
seu saber.

Neste sentido, nas metodologias ativas o (a) educador (a) passa a ter, além
de outro olhar para o que ja esta a sua disposi¢gao, uma nova postura: de especia-
lista do processo de ensino e aprendizagem. O (a) educador (a) passa a ter papel
ainda mais importante para si e para o crescimento dos (as) educandos (as), pois
passa a lhe ser atribuida a fungcao de mediador, motivador, pesquisador, aprendendo
a relativizar, valorizar a diferenca e aceitar o provisério.

O caminho do saber passa a ser tragcado em equipe: educandos (as) e
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educador (a) buscam solucionar problemas juntos. E como se o (a) educador (a)
deixasse seu papel de senhor-do-saber-inatingivel, para percorrer uma estrada
longa que ele, apesar de conhecer muitas das paisagens e notar que algumas foram
transformadas, outras desgastadas, percebe que seu animo por caminhar e desco-
brir novas possibilidades nao se dissipou, ja que as mudangas agora serao para as
instrugdes ao grupo que esta com ele. Havera pedras que nunca viu, mas cabe a ele
mostrar que é possivel transpassa-las.

Obviamente que este ndo é um percurso simples. Mudangas sdo sempre
trabalhosas, mas o dia a dia de um (a) educador (a), tampouco é facil. Contudo, é
essencial superar a dicotomia teoria e pratica. O (a) educador (a) deve se preocupar
em criar situagdes-problema que objetivem que o (a) educando (a) possa acessar
seus conhecimentos prévios e coloca-los em pratica de acordo com a necessidade.

Todavia, se o (a) educador (a) ndo se dispuser como um pesquisador em
servigo pode realizar mediagdes, apontamentos e orientagées de maneira rasa, de
forma que até seu entusiasmo pode minar.

Segundo Moran (2018), educadores (as) entusiasmados sao capazes de criar
grandes vinculos emocionais com os (as) educandos (as), contagiando-os, estimu-
lando-os e tornando-se ainda mais préximos do processo de ensino e aprendizagem.

E preciso que o (a) educador (a) da escola atual respeite o protagonismo do
(a) educando (a) diante do saber: do seu préprio saber e do saber do (a) educando
(a). E necessério redescobrir a importancia da busca, da valorizagéo do ser humano,
ter um olhar sensivel, a mente aberta, além de um amadurecimento intelectual,
emocional e comunicacional.

Utilizar as metodologias ativas para impulsionar e potencializar a apren-
dizagem dos (as) educandos (as) pressupdem considera-los como centro deste
processo de aprendizagem, como agentes protagonistas que constroem e recons-
troem saberes de maneira ativa.

No livro Metodologias Ativas para uma educacdo inovadora, Moran (2018)
destaca a relagdo entre as metodologias ativas e o protagonismo do (a) educando
(a) salientando que “as metodologias ativas dao énfase ao papel de protagonista do
educando, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas
do processo, experimentando, desenhando, criando, com orientagao do educador”
(MORAN, 2018, p. 4).

Pensar no protagonismo do (a) educando (a) é reconhecé-lo como atuante
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em seu processo de aprendizagem, é considera-lo centro deste processo, o envol-
vendo no planejamento, elaboracao e execugao das atividades, nas tomadas de
decisOes, considerando seus interesses, suas necessidades, especificidades e
tempos de vida.

Nesse sentido, € oportuno perceber a importancia da experimentagao,
da vivéncia, da criacdo, estimulando a criatividade e a participacdo ativa dos (as)
educandos (as) nas praticas na sala de aula, nos demais espacos escolares, na
comunidade e na sociedade, considerar seus saberes prévios, suas opinides e
contribuir para que ampliem seus conhecimentos, refletindo, analisando, discutindo
e descobrindo novas maneiras de ver e agir no mundo.

Camargo e Daros (2018) no livro A sala de aula inovadora — estra-
tégias pedagogicas para fomentar o aprendizado ativo, ressaltam que

[...] ao utilizar as metodologias ativas, problematizar a realidade como estra-
tégia de ensino e aprendizagem viabiliza a motivagdo do discente, pois,
diante do problema real, ele examina, reflete, relaciona e passa a atribuir
significado as suas descobertas (CAMARGO e DAROS, 2018, p. XIli).

E preciso ter clareza que a construgdo do protagonismo nao é natural, é
um processo. Um sujeito que nao é estimulado a participar e a experimentar, ndo
€ ouvido ou considerado, nao ira de uma hora para a outra, exercer sua autonomia,
sua cidadania ou tornar-se protagonista de sua aprendizagem.

Segundo Antonio Carlos Gomes da Costa (2000, citado por CRUZ, 2001),
para o desenvolvimento do protagonismo sao necessarias agoes planejadas inten-
cionalmente, visando o avancgo progressivo na relagcao entre educando (a) e educa-
dor(a), o caminhar de uma relagdo de dependéncia, onde as decisdes, iniciativas,
planejamento, execucao e avaliagao das agdes sao realizados unilateralmente pelo
(a) educador (a), passando para uma relagdo de colaboracgéo, para, por fim, chegar
a uma relagado de autonomia dos (as) educandos (as), em que possam ser autores,
com iniciativa, planejamento, execugao e avaliagdo das agodes.

Ser autdbnomo nao é ser autossuficiente ou necessariamente agir individual-
mente, ao contrario, a cooperagao é parte importante do processo de construgao da
autonomia. Trabalhar em grupo, posicionar-se, ouvir o outro, colaborar e cooperar,
reconhecendo-se como parte de um todo, sentindo-se pertencente e responsavel
por suas agoes em sociedade é essencial para a constru¢ao da autonomia e do exer-
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cicio do protagonismo do sujeito. Dessa forma, a aprendizagem colaborativa/coopera-
tiva nao pressupde um trabalho em equipe em que cada um colabora apenas com partes
para o todo. A atividade colaborativa/cooperativa precisa “[...] contrastar seus pontos de
vista, de modo a produzir a construgcao do conhecimento” (GONCALVES, 2006 citado por
SILVA e SANADA, 2018, p. 82).

Desejar formar um ser humano auténomo, critico, que seja capaz de transformar
a si e a sociedade passa pela maneira como encaramos e possibilitamos o seu prota-
gonismo, como enxergamos as relagdes entre educando (a) e educador (a), pela nossa
concepgao de aprendizagem e de como esta é construida. Reconhecer o (a) educando
(@) como protagonista, produtor de cultura, centro de sua aprendizagem e agente trans-
formador é essencial para que se possa contribuir para a formagao do sujeito que dese-
jamos.

Nessa perspectiva, considerar a integralidade dos (as) educandos (as) em
formacao perpassa por priorizar processos capazes de gerar uma aprendizagem signi-
ficativa.

0 foco do processo ensino e aprendizagem quase sempre esteve ligado as
maneiras e estratégias que o (a) educador (a) utilizava para ensinar os contetdos plane-
jados. A centralidade estava no ensino. O (a) educador (a) tinha como objetivos preci-
puUOS O que ensinar e como ensinar.

Ha tempos, varios tedricos trazem como assertiva a aprendizagem como centro
da educacao, percebendo o (a) educando (a) como parte ativa dela. Contudo, pensar no
aprender sem se remeter ao ensinar se torna muito dificil, afinal olhar para as singulari-
dades de vérios educandos (as) € desconstruir certezas e atos vividos por geragcoes que
eram considerados bons. Todavia, a sociedade mudou e o modo de aprender e ensinar
também passou por transformacoes.

A centralidade na aprendizagem, por outro lado, ndo significa desconsiderar o
papel importantissimo do ato de ensinar. Quando o aprender é o foco principal da ativi-
dade docente, o (a) educador (a) pode escolher as estratégias mais adequadas para o
seu grupo e para cada educando (a), exercendo sua agao mediadora.

A UNESCO, em 1996, ao tornar publico os quatro pilares da educacéao, eviden-
ciou o aprender, fortalecendo a centralidade do ser humano e suas diversas maneiras
de aprendizagens. Fato esse corroborado nas legislagcdes e normatizagdes brasileiras
sobre educacao.

O aprender ganha um significado maior, ndo se limitando apenas ao conhe-
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cimento académico, mas as varias dimensdes que compde o humano: Aprender a
conhecer; Aprender a fazer; Aprender a conviver; Aprender a ser.

O primeiro pilar nos remete ao despertar do interesse do (a) educando (a) as dife-
rentes areas do conhecimento. O segundo evoca as experimentagdes como apren-
dizagem significativa, onde ao acessar os conhecimentos prévios o (a) educando (a)
por tentativas e erros vai achando estratégias para resolver problemas do cotidiano. O
terceiro traz o respeito as pluralidades e a convivéncia pacifica entre as diversidades que
podem ser aprendidas. No quarto pilar destaca-se o autoconhecimento, a compreensao
do ser em suas dimensoes, a percepgao de si como parte do todo e o aprender que suas
acodes refletem no mundo.

Portanto, entender como o (a) educando (a) aprende é primordial para que a
educacao se efetive de maneira significativa. Ressalta-se significativa porque a apren-
dizagem pode ocorrer mecanicamente também. Cabe salientar que devemos avaliar o
tipo de aprendizagem que se quer, pois, uma aprendizagem mecanica mesmo sendo
possivel podera nao fazer qualquer sentido ou ter relevancia no cotidiano. Quantos de
nds ndo se perguntou algum dia que uso fara do que esta aprendendo? Ou seja, partimos
da esséncia que aquele algo nao era significativo para nosso uso, mas como possivel-
mente seriamos cobrados, aprendemos mecanicamente nao trazendo qualquer signifi-
cado para o uso dessa aprendizagem.

A aprendizagem significativa, ao contrario da mecanica, possibilita ao educando
(@) aplica-la no seu dia a dia, porque compreende sua importancia. Sendo assim, ao
eleger o aprender como centralidade do processo é possivel verificar sua significancia.

A partir daqui é possivel explicar (abarcar) a relagdo entre educar e cuidar,
dimensbes humanas trazidas nas DCNEBs (Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para Educagdo Basica) que tém na sua essencialidade perceber que a construgdo de
uma educacdo que garanta os direitos de aprendizagem a todos (as) compreende o
humano na sua esséncia e se da no desenvolvimento global.

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educagao parte do prin-
cipio da formacgéao da pessoa em sua esséncia humana “[...] educar exige cuidado; cuidar
é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o apren-
dizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua, do Planeta”
(BRASIL, 2013, p. 17-18).

Ao compreender que a aprendizagem ultrapassa a dimensao conceitual, cons-
tata-se que os sujeitos sdo compostos de outras dimensdes e as aprendizagens ganham
mais forca que o ensinar.
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O artigo 9° da Resolugao n°4/2010 do CNE (Conselho Nacional de Educagao)
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educagcao Basica em
seus incisos Il e IV afirma a centralidade no estudante e na aprendizagem:

Art. 9° A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante
e a aprendizagem, o que pressupde atendimento aos seguintes requisitos:

[.]

Il = foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem e na
avaliagdo das aprendizagens como instrumento de continua progressao dos
estudantes; IV — inter-relagdo entre organizagdo do curriculo, do trabalho
pedagdgico e da jornada de trabalho do educador, tendo como objetivo a
aprendizagem do estudante;

[.]

O (a) educador (a) que é o especialista do ensinar, embasado nesses requi-
sitos, devera considerar esses aspectos ao propor uma atividade. Tera que veri-
ficar como o (a) educando (a) aprende e o que aprende, o objetivo esta centrado na
aprendizagem do (a) educando (a) e ndo mais apenas no que se deve ensinar. Para
tanto, as metodologias ativas sdo uma possibilidade para comegar a compreender
0 processo de ensino e aprendizagem, como o ‘processo de aprendizagem e ensi-
nagem’, tendo o protagonismo do (a) educando (a) como fortalecedor do papel
mediador do (a) educador (a) e da aprendizagem como direito de todos.
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PROGRESSAO DA APRENDIZAGEM E A
COMPETENCIA DOCENTE

Daniele Aradjo Brum

Dosilia Espirito Santo Barreto
Fabiana Soares

Luciana Caliente de Souza
Regiane dos Santos Costa
Sergio Henrique de Santana
Verénica Freires da Silva

0 desenvolvimento da aprendizagem se da em processos cognitivos que se
articulam em redes de esquemas de conhecimentos, acessando os conhecimentos
prévios, conectando novas aprendizagens, revisando, modificando e tornando mais
complexos e significativos.

Como se constroem esses conhecimentos?

Quando o sujeito é ativo e opera as informagdes obtidas, modificando
constantemente seus esquemas cognitivos, estabelecendo relagao do que ja sabia
com novos saberes. Logo, a construgao do conhecimento significativo evoca apren-
dizagens e organiza-os em novos conceitos. Ao passo que as estruturas do pensa-
mento ativa vinculos essenciais e faz com que o sujeito assimile e aprenda.

Esse conhecimento passa a fazer parte de seu mundo interno, gravados de
forma integrada conectando memodrias (LIMA, 2018, p.58) e aplicando diferentes
significados. Toda aprendizagem envolve a criagdo e ampliagdo de memorias.

Como administrar a progressao das aprendizagens?

A progressao deve conduzir todo o percurso escolar do educando. Olhar numa
perspectiva em longo prazo, e nao apenas no ano letivo, mas no dominio da totalidade
das aprendizagens, que integra saberes, considera a realidade local, os interesses e a
formagao integral, construindo um caminho estratégico de reflexao da aprendizagem.

Isso quer dizer que ao organizar o que vai ensinar o educador deve estar
ciente do novo passo na aprendizagem, partindo das aprendizagens mais simples
para as mais complexas.
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Ao longo do percurso escolar os conhecimentos sao compreendidos, apli-
cados, analisados, sintetizados, avaliados (BLOOM citado por LUCKESI, 2011, p.43).

Nao basta o educando estar frente ao conteudo, precisa estar ativo
(ZABALLA, 1998, p.38), protagonista de sua aprendizagem. O educador (a) organiza
acoes intencionais, integra saberes, conecta memodrias, realiza mediagdes inten-
cionais para que as aprendizagens escolares contribuam na constru¢ao de novas
memorias de longa duragdo, novos processos cognitivos, novas reflexdes, novos
pensamentos, novas aprendizagens.

Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem é colocar o educando como
centro. O educador organiza e dirige procedimentos de ensino para aprendizagem.
Para isso € necessario ultrapassar e garantir a progressao da aprendizagem com
tomadas de decisdes, ajustando ao nivel de possibilidade do educando. Integram a
competéncia docente:

[...]ter dominio sobre o objeto de conhecimento; considerar o que ja foi apren-
dido; considerar o erro na reconstrugcdo de saberes; transpor os obstaculos
de aprendizagem; seguir coeréncia nas sequéncias didaticas; despertar a

curiosidade e envolver [...] (PERRENOUD, 2000, p.41)

Com constantes observacgdes e analises percebe-se que as agdes ndo estao
isoladas. Esse plano nao acaba aqui! Deve estar articulado entre todos os partici-
pantes da comunidade escolar - docentes, familiares responsaveis e educandos (as).
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CAMINHOS PARA ELABORAGAO DAS
METODOLOGIAS ATIVAS

Daniele Aradjo Brum

Dosilia Espirito Santo Barreto
Fabiana Soares

Luciana Caliente de Souza
Mariana Roberta dos Santos
Regiane dos Santos Costa
Verénica Freires da Silva

As metodologias ativas apontam
caminhos possiveis para um curriculo
centrado no educando (a).

Mas, como planejar agdes a partir da abordagem de metodologias ativas?
Qual o melhor plano a ser tragado? Qual caminho é necessario percorrer? Para qual
sentido caminhar? Estabelecer um caminho para as metodologias ativas é impor-
tante para estruturar e fortalecer as agdes pedagogicas. Um bom planejamento
desse caminho possibilita bons resultados.

0 éxito das metodologias ativas esta na intencionalidade docente. Como ja
vimos o (a) educador (a) deve estar atento, compreendendo como o (a) educando
(a) aprende e quais sdo as necessidades e potencialidades de cada um tornando
protagonista do seu processo de aprendizagem. Todas as acdes desde o curriculo
até a avaliacdo devem ser centradas no (a) educando (a).

Isso ndo quer minimizar o papel do (a) professor (a). Muito pelo contrério!
Ele tem papel de lideranga pedagdgica diante de sua turma, pois visa a mediagao
e a facilitagcao. Ao oferecer diferentes experimentagoes e pesquisas possibilita ao
(a) educando (a) condi¢des de criar mecanismos cognitivos proprios. O foco ja ndo
esta mais no contelido, mas sim na construgao da aprendizagem do educando (a).
Para isso é essencial o acompanhamento do desenvolvimento de cada um por meio
do diagndstico.
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Ao planejar é preciso considerar:
+ 0s conhecimentos prévios, a partir de problemas reais;
+ os desafios individuais e coletivos;
+ 0s tempos e espacos dentro e fora da unidade escolar;
* os ritmos e necessidades de cada individuo em seu tempo de vida;

+ 0 papel da escola e da agao docente na formacao da cidadania e dos valores
humanos.

A construgao intencional de processos educativos possibilita aprendiza-
gens mais significativas. Sabendo disso, o (a) educador (a) prepara uma sequéncia
didatica integradora, para além de disciplinas isoladas, que faga associagoes, e seja
geradora de sentido para o sujeito.

Para isso € necessario selecionar, aplicar, recorrer, conceber e motivar
vivéncias ao educando (a) para favorecer a apropriagdo dos conhecimentos.

[..] Aprendemos através de processos organizados, junto com processos
abertos, informais. Aprendemos quando estamos com um professor e apren-
demos sozinhos, com colegas, com desconhecidos. Aprendemos intencio-
nalmente e aprendemos espontaneamente (BACICH e MORAN, 2015, p.45).

Esta jornada planejada inicia-se pela reflexao
profunda daquilo que é fundamental para o (a)
educando (a) e precisa ser feito de forma intencional.

Segundo a Proposta Curricular — QSN (2009, p.18) “protagonismo é a ideia
de que a agao, a interlocugao e a atitude dos sujeitos ocupam lugar central nos
acontecimentos. Estes sdo os seres humanos que desejamos formar!”. Ou seja, os
acontecimentos, os caminhos, as tomadas de decisoes, precisam ter foco no prota-
gonismo, na formagdo do (a) educando (a) e sua aprendizagem, para que tenha
papel ativo.

88 Prefeitura de Guarulhos | Secretaria de Educagéo



Arroyo (2007, p.46) afirma que quando reorganizamos os curriculos respei-
tando os tempos da vida do educando assumimos a sua centralidade. Logo, refletir
sobre os tempos, 0s espacgos e trabalho docente é introduzir uma nova logica na
estruturagcao dos conhecimentos, culturas e valores:

[...] Nesta perspectiva, organizar a escola, os tempos e os conhecimentos,
o que ensinar e aprender respeitando a especificidade de cada tempo de
formagdo ndo é uma opgdo a mais na diversidade de formas de organi-
zagdo escolar e curricular, é uma exigéncia do direito que os educandos
tém a ser respeitados em seus tempos mentais, culturais, éticos, humanos
(ARROYO, 2007, p.46).

A BNCC (BRASIL, 2017) aponta acbes necessarias para assegurar as apren-
dizagens essenciais e materializar o curriculo em agéao, destacamos duas delas:

= Selecionar e aplicar metodologias e eslralégias didatico-
pedagdgicas  diversificadas, recorrendo a  ritmos
diferenciados e a conteddos complementares [._];

F Conceber & por am pritica siluactes & procedimeantos
para moliver e  enggjar o5 alunos  nas
aprendizagens (BRASIL, 2017, p.16).

Acdes necessarias:

Ao escolher o caminho e idealizar o destino, o percurso se da na aplicagao
de procedimentos (praticas) para incentivar, desafiar, perguntar e descobrir novos
conhecimentos, na conquista progressiva da autonomia e do protagonismo, dando
voz e vez ao educando (a).

Experiéncias diversas por todo o Brasil mostram que é possivel apostar
em diferentes metodologias educacionais na educacgao basica. Inclusive ja vimos
inUmeras praticas exitosas na Rede Educacional do Municipio de Guarulhos.

Porém, cada educador (a) possui uma trajetéria formativa docente e atua
em uma realidade local. Para tanto, trilha um caminho que corresponde as expe-
riéncias e expectativas de sua turma, na busca de um modelo préprio e persona-
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lizado que atenda sua intencionalidade pedagdgica. Este é um processo humani-
zador do ensino: o movimento de ir ao encontro das necessidades e interesses dos
(as) educandos (as) ao planejar, desenhar e acompanhar os processos de ensino
(BACICH e MORAN, 2018, p.5).

Acdes individuais sdo bastante otimistas, porém nao afetam a estrutura
escolar como um todo, engloba apenas a sala de aula. Outras a¢des sao coletivas e
contagiam toda a atmosfera escolar.

Todos os caminhos que tenham a centralidade no (a) educando (a) sdo
importantes. Alguns caminhos propéem pequenos avangos pontuais, que sao
importantes, ja outros sao mais profundos, transportam os saberes escolares para
sua vida. Sao como trilhas adaptadas as necessidades de cada um que se refazem,
redefinem e modificam com o tempo. Cada caminho possui especificidades que
prioriza a aprendizagem de forma ativa, ora por projetos interdisciplinares, ora por
experimentagoes, dentre outras agoes diversas que compéem um cenario trans-
formador® (MORAN, 2016, p. 145).

Com essa constatacao pode-se afirmar que sdo muitas as possibilidades
de aprimorar as praticas, atribuindo o protagonismo ao (a) educando (a), de modo a
transformar a educagao com aprendizagens mais significativas.

Todos os caminhos que tenham a centralidade
no (a) educando (a) sdo importantes.

Caminhos sao etapas deste trajeto: refletir as praticas, promover experi-
mentacgdes e a interdisciplinaridade, estabelecer objetivos concretos, respeitar os
tempos de vida e estimular a autonomia.

O destino certo desse percurso é a centralidade do (a) educando (a) ao
alcancar a capacidade de transformar (aplicar) conhecimentos (saberes) em
atitudes que possibilite lidar com as demandas de seu dia a dia. O desafio esta
em “dosar” os processos educativos para contribuir com o desenvolvimento das
aprendizagens necessdrias a cada etapa do percurso escolar do (a) educando (a),
diversificando as praticas e as experimentagoes.

6 Grifo nosso.
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As acdes centradas no (a) educando (a) aumentam seu desempenho, torna-o
(a) mais preparado (a) para discutir ideias e propor solugdes para os problemas de
seu cotidiano.

O (a) educador (a) precisa considerar o diagnéstico da realidade local, seus
desafios, seus avangos, suas urgéncias e suas potencialidades. Essa investigagao
possibilita saber qual é o ponto de embarque do (a) educando (a). Os conhecimentos
prévios ajudam a assimilar os novos saberes que serao construidos’.

Para além de procedimentos, os (as) educadores (as) podem experimentar
esses caminhos e perceber a esséncia das metodologias ativas. Os caminhos sao
diversos. As rotas podem se cruzar. O que é certo € que existe um grande beneficio
quando a aprendizagem é significativa, tanto para o (a) educando (a) como para o
(a) educador (a).

Ativar o individuo é assunto que acompanha as mudancas do mundo. As escolas
no mundo inteiro estao reinventando praticas, rediscutindo rotas e recriando caminhos.

O (a) educador (a) tem muitas possibilidades a sua frente. Para seguir ndo
ha fronteiras ou barreiras. Cada caminho leva a um destino. “O importante é esti-
mular a criatividade de cada um, a percepc¢ao de que todos podem evoluir como
pesquisadores, descobridores, realizadores [...]” (BACICH e MORAN, 2018, p.3).

- Caminhamos para uma integragio |
malor entre diferentes Areas de |
conhecimento, temas, materiais,
. melodologias e sua abrangéncia |
- (inteleciual emocional
- comportamental).  Gaminhamos
para modelos cumculares infer e
| transdisciphnares mais  flexiveis, |
- com acompanhamento. & avaliagio
. continua [.] Vivemos um periodo
- histérico, de  ruptura e de
 reinvencdo em todas as dimensdes |

. da vida, pericdo que desafia
(% fambém nossa educacho em lodos
. os niveis, bésico e superior, formal e
- informal, 8o longo da exsiéncia de
- todos (MORAN, 2017, p.84).

7 Ao enfatizarem “o ponto de partida” que sdo os conhecimentos prévios, as visdes de Piaget e Ausubel se complementam.
Para a aprendizagem sdo necessadrias estruturas mentais complexas. Aprendizagens mais profundas requerem espacos de
praticas e oportunidades diversas em diferentes niveis de experimentagdes a partir dos saberes ja construidos.
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ESPACOS E AGRUPAMENTOS PRODUTIVOS

Cristiane Inocencio

Raquel Carapello

Silvia Piedade de Moraes

Tatiane Campos dos Santos
Thais Andrea de Carvalho Calhau

Pode-se que o professor protagonista planeja, acompanha o processo de
aprendizagem dos educandos, escolhe os espagos e propde agrupamentos produ-
tivos com intencionalidade pedagdgica para explorar ao maximo as potencialidades
dos educandos na construcao do conhecimento.

Ao refletir sobre os espacgos é importante marcar que estamos tratando
de um local diferente de um ambiente de aprendizagem. De acordo com Forneiro
(1998, p. 232):

0 termo espaco refere-se ao espago fisico, ou seja, aos locais destinados para
a atividade, caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobi-
lidrio e pela decoragéo. O termo ambiente refere-se ao conjunto do espaco fisico
e as relacGes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relagées interpes-
soais entre as criancas e adultos, entre criangas e sociedade em seu conjunto).

O professor protagonista, a partir de sua intencionalidade pedagdgica,
utiliza estratégias, vé e cria possibilidades para que os espacos fisicos se trans-
formem em verdadeiros ambientes de aprendizagem.

Ao considerar os espagos € importante observar as disposi¢cdes dos
objetos, dos materiais, do mobiliario, pois, os espagos nao sao neutros e podem
passar mensagens implicitas por meio do curriculo oculto, ja pensou nisso?
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Nos ambientes de aprendizagem o docente pode transformar a disposigao
das carteiras, criar cantos pedagdgicos, levar a sala de aula para outros espacos da
escola, dentre outras possibilidades, recorrendo também aos agrupamentos produ-
tivos de maneira que todos os educandos possam ensinar seus saberes.

De acordo com o texto Organizagdo dos alunos para as situagdes de recupe-
racao das aprendizagens: uma conversa sobre agrupamentos produtivos em sala de aula.

[...] os préprios alunos assumem o papel central neste processo, como seres
humanos que tem algo a dizer e a contribuir para a construgdo do conheci-
mento quando organizados em pequenos agrupamentos. Assim como sua
contribuigdo individual para o desenvolvimento intelectual da classe toda, a
partir das situagées de comunicagéo oral das aprendizagens, expressas por
situages de rodas, entre elas: de conversa, de indicagdo literaria, de curiosi-
dade, de jornal, socializagdo dos conhecimentos matemadticos, entre tantas
outras possibilidades nas quais os alunos possam trocar experiéncias sobre
os mais diversos conteddos (SAO PAULO, s.a, p.02).

Neste mesmo documento destaca a importancia de utilizar critérios ao
compor estes agrupamentos:

Vale ressaltar que os agrupamentos de alunos devem ter como primeiro
critério o conhecimento, que devem ser préximos, mas que no entanto,
possam, a partir de uma tarefa ajustada aos seus saberes, terem problemas
para discutirem e resolverem, outro critério que deve-se levar em conside-
ragdo diz respeito a boa relacdo entre os alunos [...] (SAO PAULO, s.a, p.11).

Ainda sobre os agrupamentos produtivos, no texto Dialogando com as
ideias de Vygotsky e Wallon: interagao social e afetividades na escola destaca-se

[...] eles estdo organizados com base nas habilidades e dificuldades das
criangas de forma que todas possam participar da produgdo. A mediagéo
ocorre entre pares, a partir dos saberes de cada um deles. Essa forma de
agrupamento promove a ressignificacdo da aprendizagem (CARAPELLO,
MORAES e SANTOS, 2016, p. 3).

Portanto, o docente pode explorar toda a diversidade da turma, cons-
truir situagdes de aprendizagens nos diversos espagos e permitir que as trocas e
compartilhamentos entre os educandos nos agrupamentos produtivos sejam enri-
quecedores e fagam todos avangar.
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ACOMPANHAMENTO E AVALIAGCAO

Cristiane Inocencio

Raquel Carapello

Silvia Piedade de Moraes

Tatiane Campos dos Santos
Thais Andrea de Carvalho Calhau

Um dos momentos em que o docente exerce seu maior protagonismo € no
acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem de seus educandos.

Ao observar o processo de aprendizagem e analisa-lo, reconhecendo
progressos, desafios e avaliando o que precisa ser mantido, aperfeigoado, aprofun-
dado, é possivel estabelecer estratégias, métodos e recursos, com intencionalidade,
a fim de contribuir para que os educandos aprendam de maneira mais significativa,
avancem em seu raciocinio e encontrem solucdes para seus desafios. Neste movi-
mento de observagao e andlise a concepgao que o docente tem sobre o processo
de ensino e aprendizagem faz toda a diferengca. A maneira como Vvé este processo,
bem como sua ideia de avaliagao, influenciam suas agdes. Claudia Davis e Yara Lucia
Esposito em seu texto Papel e Fungao do Erro na avaliagao escolar afirmam que:

FORMAGAO 2020 | CEMEAD: FORMAGAO, DIALOGO E AUTORIA 97



De inicio, acredita-se que o conceito de avaliagdo ndo se refere apenas ao julga-
mento do aproveitamento escolar dos alunos, julgamento este que tem como
finalidade estipular quais deles devem permanecer na escola e quais devem
ser dela excluidos. A avaliagdo tem um sentido e um papel muito mais amplo:
cabe-lhe analisar o aproveitamento escolar em fungdo de uma teoria de ensi-
no-aprendizagem, para que se possam repensar os métodos, procedimentos
e estratégias de ensino, buscando-se solucionar as dificuldades encontradas
na aquisicéo e construcéo de conhecimentos (DAVIS e ESPOSITO, 1990, p.71).

Este € um exercicio de responsabilidade do professor, cabe a ele
analisar processos, procedimentos, resultados e com base nestas informacdes
reorganizar sua pratica se necessario, refletir sobre o que esta dando certo e o que
pode ser melhorado. E preciso, para tanto, que repensemos a fungéo do acompanha-
mento e da avaliagao e como estao sendo realizados. Sdo observados e avaliados
apenas os alunos ou a pratica docente? Os dados obtidos sdo usados para classi-
ficar ou para diagnosticar? Como sao vistos os erros dos educandos e o que é feito
a partir dessas informacdes? Estas questdes e decisdes passam pelo docente, por
suas concepgodes e fazem parte do seu protagonismo. Segundo Davis e Esposito
(1990, p.74):

[...] a avaliagdo do aproveitamento escolar, na ética piagetiana, deve distin-
guir o tipo de erro cometido pelas criangas, fornecendo-lhes condi¢des para
supera-los. Estas condigées, que se referem aos métodos, técnicas e proce-
dimentos de ensino devem ser selecionadas com cuidado, em fungdo da
avaliagdo que se faz da natureza dos erros de aprendizagem.

Ao fazer com que seus educandos percebam o erro, o identifiquem e os
auxilia a supera-lo transformando-o em algo instrutivo esta exercendo seu prota-
gonismo docente, bem como quando busca tornar suas aulas mais interessantes
ao perceber que os educandos estao dispersos ou precisam de estratégias para
potencializar a aprendizagem.
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PRAXIS: PROTAGONISMO EM QUESTAO

Cristiane Inocencio

Raquel Carapello

Silvia Piedade de Moraes

Tatiane Campos dos Santos
Thais Andrea de Carvalho Calhau

i

LGS

A escola & tem tantos
desafics e agora me

inventam essa histéria
de protagonisme do

alune..,

Atividade felta.
© sono bateu. Amanhd a5 5h estou de pé.

T

Aytonomia do aiuno... A
Ana ndo sabe nem
somar @ subtrair
direito...

Chegando em casa
ainda tem
atividade en=ling.

Yejam eles, Marlia. Acha que
conseguem ser protagonistas BRI
de sua eprendizagem? Nio
consequem nem sentar para

Amachar O, Gustavo!

Olha o que éu
sei Fazer!
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: =5 Rodrige, vocé | =
Vocd deve Na verdade & protagenista i
estar se foi bom sair = pdena o sm_LS.
perquntando um pouco pra aprendizagem, [T '

Conversarmos
i meihor fora
1l do ambiente

certa?

|

foi

que isso
acenteceu?

Ora, refital | Eu ndo posse | | A6? Legal . Marilia, me

‘]7._‘ W decidir tudo que ] pespel

decido por nés
deis! Vamos
estudar

a respeito de

poder decidir

sobre o gue
estudar ou ndo?

Meu negdcio @
matematica,
fisica... E vocd
sabe! Ndo vou

ficar aqui pra
1550,
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Por que com oS

Andl! Entdo
vocé nessos
escolhe o educandos
teria gue ser

que estudal
b diferente?

Ah, vocé sabe! O que eles
itiam escother?

Redrigo, vocé ja se deu conta que

Vocd j&
experimentou o protagonismo dos educandos s4
perguntar? pode acontecer se vocd for

protagonista de sua docéncia?

Como assim? E o
conteldo?

Essa mulher
enlougquecey!
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Perall Voc# estd inde
lenge demais! Vai dizer
agora que eu ndo sei
dar aula?

| Pra mim j4

R Nioc é nada
Ny disso..
Allas, o

Il contréric

M dissol

Espere! Pé vma
folheada nisso, por
i an'

=] =
- — o

— W
L]

4 - | _.';" E esae Riwtden frem pemgce o que 8 criance . W
fnr‘ :glt;m L marifesta b primeira vists como sendo de ses .
i Beee ' L. interesse & de seu interesse comb ser concreto. em 3

= dotermiradas reingles socials

=

E essa revista de
educacdc® aqui?
Ceiso Vasconcellos...

*vide referéncia
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O que vock ests fazends aqui,
Marlia? Voo# ndo leciona
Lingua Portuguesa? Procurei
vock em toda parte...

You cantar uma misica que gosto muito que é
"Gue pals & esse?"

Entlo, équeeulin
rvists & Fque com
algumas pulgas atrés
da oreiha. Fodemos Mgiitt bém, Gustavo.
Gt migica vook
escolhey pra gente

hoje?
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Eu vou cantar "O Sol, de Yitor Kley"

Pegsoal, agora a gente
precisa encontrar nas
misicas estrafes
contendo versos que
apresentem rimas
agudas, graves e
esdrionias.

Issc nlio & certol
Vock ndo explicou
isgo ainda!

104

Eu vou cantar
i=na migsica que
minha mbe me
enginow: "Trem=
Bala®,

Tem razds, Gustevs. Vamos farer
juntos, criando grupos de Boordo
com o poniclo da slaba thaize &
dal vamas classificands 89 rimas,
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Acho que eu
Eu ndo 2credie | oy talar a verdade, quase comecel a entender
e vock fez deul Mas depois a gente foi B que vock estava
Bl (%0 com 0S| gnconirando @ classificando me dizendo aquele
ﬁ Marfia' E ndg wnm & oles estie super dia na bislfstecs ¢
v brige? interessados!

Abé parece, Radriga!
Um trabalho
celaborative vale
muitt mais. Espero
que possamos
trabalhar muito junkes.

agora eu tenho que

i, Rodrigo.
Comea vait O
que houve?

Até

amanhd,
Marilial

Tuds bem com vocl?
£ o Rodrige!
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Claro, Topo!

Entdo, eu
estava Por que ndo?
pensando rs

agui...

poderia Fazer a
aula de
Matematica
comige amanhd?

Ndo vejc a hora da aula de amanha.
Vou pegé-los de surpresal rs

106

Ah, quem ndo

Fercebi que

a turﬁu ndo curte
Matematica misica? rs
naguito que

#les gostam.

Entdo, quidis g
cles visses &

Logal! Aske gue ey

mabemidtica ras tenho um porthdlio
misicad, Mosica eu ji cam b
descobri que ees preferénclas
curtem. MBI O Cadh
turma. Flaneamos
pila rede social,

pode ser?

= A suln jb & chata, |,

- ele ainda quer Fala
Certeza gpe ventar el
val estragar 8 | Gue

mESicd Gue 3

curtem

misica, entdo
heje a Held
vai nos dar

uma maozinha
na aula de
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Trouxe a
partitura que
sl para
tocd-la o
ajudar no
drsafie

Mty abrige - Malim!
Curtirgm™

nem vela, a
Helé vai
tocar uma
misica que
vacés
adgram e (0] - tem de
temos que - | errado,
descobrir o ‘ pessoal?

errg juntos, 3

Eu sei, professor! O tempo ests Vou tocando todas #dos b obral
fotaimente errado! 23 veres que voole Yamos acs
encontrarem o chiculos,

tempo BUpOFtAmEnte pesscall
corrpts 8 o
verificamos se estd

CErto meEmo,

Myita
bém,
Henata!

AL paree

S04 MASDIFD
Yamés tentar, .
Fracisamos farer
B CoATBgEe™ 00
LemED 4045

misica
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E nlo é que
eles curtem
Matematica?

Eu nlia Cara, a avla Achel
imaginava | do professar “-“";.‘“
Gt SAVE Redrige foi i g

a

pra farer animal haje,
nE® Eu

com misica amrenal @

s fazer
clicule!
Nanha
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Mas... e se eu
ampliasse ¢
acesso a esse
tipo de
experimentagio
com um blag?

You ja Falar
com Marllia @

Agera sim eu tenhs uma
experiéncia pra compartilnar
ne curgo on-Hne.

Referéncias

VASCONCELLOQS, Celso dos S. Metodologia Dialética em Sala de Aula. Revista de Educagéao
AEC, Brasilia, n.83, abril, 1992.
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AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM:
DESVELANDO SENTIDOS

Debora Rosangela Philomeno Caputi
Maiara Ariana Silva Paula

Patricia Yuriko Geronazzo

Raquel Carapello

Sergio Henrique de Santana

Tatiane Campos dos Santos

A avaliagao da aprendizagem configura-se como um campo de divergéncias
e disputas conceituais na educagao em geral, isso porque é também na avaliagao
que se consolida a concepcao de educacgao que se tem, qual sujeito queremos
formar, qual fungao social da escola.

Enquanto elemento indissocidvel do processo de ensino e aprendizagem, a
avaliacao esta presente na Lei:

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — 9394/1996

Art. 24. A educagao basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

V - a verificagd@o do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

[..]
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Art. 31. A educacgao infantil sera organizada de acordo com as seguintes
egras comuns:

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
Criancas, sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

[...]

Para melhor compreensao e constru¢ao do conceito de avaliagdo do qual
tratamos e esta explicitado na Proposta Curricular — Quadro de Saberes Neces-
sarios (2019) faz-se essencial conhecer o quanto as finalidades da avaliagao
comungam com a sociedade e o contexto, portanto, se transforma.

Mas, afinal, o que é avaliagao e para que serve?

Os primeiros registros sobre a avaliagdo da aprendizagem no Brasil remon-
tam a educacéo jesuita, sob os preceitos da Ratio studiorum, quando da Compa-
nhia de Jesus, século XVI, no Brasil Colonial (LUCKESI, 2015).

Esse modelo de educagao deixou marcas profundas nas propostas peda-
gogicas. A avaliagao tornou-se sindbnimo de medida. Entretanto, chama atencao
a perspectiva de aprendizagem atrelada ao contexto: a memorizagao e a repe-
ticdo eram a base do processo educativo.

Diante disso, a pratica avalialiva que se consolidou foi aquela em

que somente O que era memorizade era considerado

“‘aprendido”. Tal agao foi responsave| pela cristalizacao da prova
como instrumento medidor da aprendizagem. A esse fenomeno,
Luckesi (2015) chama de "exame”.

Com a institucionalizagdo e o crescente processo de democratizacao da
educacdo, em destaque no Brasil com o Movimento dos Pioneiros da Educagao Nova
na década de 1930, os idearios progressistas de educagao passaram a contrapor a
perspectiva tradicional, de caracteristicas tecnicistas, com foco no produto final, e
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contribuiram para que houvesse um marco histérico cultural devido a efervescéncia
intelectual da época.

Tal efervescéncia fomentou questionamentos sobre qual a funcdo da
educacao, reafirmando a necessidade e o direito dos sujeitos a educacgao publica
de qualidade, agora com foco no processo como elemento de investigagao e inter-
vencao na realidade. Portanto, trata-se de um processo historico que perpassou
pelas principais e mais sélidas concepgoes de avaliagdo (Quadro 1):

I
O

g—%_g Avallagao como mecanismo de selacao

O
(> Avallagdao como mecanismo de julgamento e

@ classificagdo
+—

<

m Avallacdo como afericdo dos objetivos de
| aprendizagem

&
."_f -é"«ﬁ' Avaliagao como constatagao da aprendizagem
| - -
| : o :| Avaliagao comao diagnostico & intervencgao na
realidade

Quadro 1. Concepgbes de avaliagdo da aprendizagem

Qual o lugar da avaliagao no processo de ensino e aprendizagem?

Foram muitas as contribui¢cdes e os estudos em psicologia, antropologia,
sociologia, entre outros, que contribuiram para a transformagao da pedagogia,
entdo conhecidas como tendéncias progressistas. Em se tratando de avaliagao, as
pesquisas e concepgcdes acompanharam tal movimento, assim, construiram-se as
principais linhas de avaliagdo presentes na contemporaneidade:
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n 'r':t ﬂ 0 gue pretendo infroduzir neste lexlo @ a perspectiva da agio avalialiva como
[l — | uma das mediaches pela qual se encorajana a resfganizagao do saber, Ao,

e movimento, provocacao, na tentative de reciprocidade intelectual entre os
“ﬂ aelemantos da acio educativa. Profassor & aluno buscando coordenar saus
- - - ponios de vista, irocando ideias, reorganizando-as (HOFFMANN, 2014, p. 7).

AVALACED MEMADORA

Em primeiro legar, ha que parlir para a perspecliva de uma avaliagao
diagndstica. Com issa, queramos dizer qua a primedra colsa a ser faita, para
gue a avalistao sirva 8 democratizacio do ensing, & modificar a sua ulilizacao
de classificatdria para diagndstica, Ou sej@, a avaliagdo deverd sor assunvda
coma um instrumento de compreensdo do estagio em que se enconira o alung,
fendo em vista lomar decisfes suficienles e saligfatdrias para que possa
avangar no sau processo da aprandizagem (LUCKES!, 2009, p. 81)

parmananta do professor com a apropriacao afefiva do conhecimenta por
parte do aluno, com a inleragao aluno-objeto do conhecimento-realidade; &
uma postura, um compromisso durante todo o processo de ensing e
aprendizagem [...] (VASCOMCELLOS, p. 103, 2003).

; Entendenos que avaliagdo processual, continua, © essa atengdo ¢ ccupaglo

Avnmq.&n COMO PROCESSO

®(\ [--.] Bjuda o aluno aprender e o professor a ensinar, A idewl base & bastante
simplas: a aprandizagam nunca & linear, procedeam por angalos, por tantativas
e enos, hipdteses, recuas @ avangos: um individuo aprendera melhor 52 0 Sou

\ maio anvolvente for capaz de lhe dar respostas @ regulactes sob diversas

formas (PERRENOUD, 1993, p. 73)

AVALIAGAD FORMATIVA

A avaliagao nao é tarefa exclusiva para os conhecimentos conceituais, mas,
sim, envolve também comportamentos, atitudes e variados tipos de produtos finais.
Entretanto,

[...] muitas vezes, na critica a avaliagdo tradicional, estabelece-se uma dico-
tomia entre processo e produto. Consideramos que o produto também é impor-
tante; o que vislumbramos é avaliar o produto no processo, onde o préprio produto
é realimentado pelos elementos relevantes identificados e alterados no processo
(VASCONCELLOS, 2003, p. 103).
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Partindo das concepgdes vigentes e que nos interessam sobre a avaliagao,
responde-se a questao “qual o lugar da avaliagao no processo de ensino e aprendizagem?”.

O lugar da avaliagao é o de perpassar por entre todos os momentos do
processo de ensino e aprendizagem (Figura 1), cuidando para perceber qual a
relagdo do sujeito com o objeto de conhecimento, levando em consideragao as
manifestagdes subjetivas (dialogos, trabalho em grupo, jogos, diferentes formas de
expressao, brincadeiras etc.) e as tangiveis (produgdes escritas, desenhos, objetos
artisticos, provas, portfélios etc.).

Postlaple e CEMEAD diribraslls # il "o sofmabus schs v pamst s 5t wsrestaanes * Casrabas 0000

Figura 1. Avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem

Existe uma unica forma de avaliar?

A arvore que nao da fruto
E xingada de estéril
Quem examinou o solo?
0 galho que quebra
E xingado de podre, mas
Nao haveria neve sobre ele?

Do rio que tudo arrasta
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Se diz que é violento
Ninguém diz violentas
As margens que o cerceiam
(Bertold Brecht)

A pratica avaliativa se constroi na relagdo entre duas agdes fundamentais
e indissociaveis: diagnosticar e decidir. Entretanto, antes da agdo concreta do diag-
néstico é preciso ter disposi¢ao para acolher a realidade que sera constatada.

O ato de avaliar devido estar a servigo da obten¢do do melhor resultado
possivel, antes de tudo, implica a disposi¢ao de acolher a realidade como
ela é. Isso significa a possibilidade de tomar uma situagdo da forma como
se apresenta, seja ela satisfatdria ou insatisfatdria, agradavel ou desagra-
davel, bonita ou feia. Ela é assim; nada mais que isso! Acolhé-la, como
esta, é ponto de partida para se fazer qualquer coisa que possa ser feita
com ela. Sem esse acolhimento da realidade como ela é, ndo ha possibi-
lidade de uma intervengdo adequada, pois que qualquer outro ponto de
partida seria enganoso e sem sustentagdo. Avaliar um educando implica,
antes de mais nada, acolhé-lo no seu ser e no seu modo de ser, como
estd; para entdo, a partir dai, decidir o que fazer (LUCKESI, 2005, p. 40-41).

Qualquer pratica educativa que intenciona comprometer-se com a formagao
integral do sujeito deve, incontestavelmente, pensar em quem é esse sujeito.
Partindo de tal premissa, cada sujeito é unico, tem tempos e modos particulares
de aprender e a escola configura-se enquanto espacgo acolhedor para a diversidade
desses sujeitos. Entdo, como avaliar?

Para responder a esse questionamento, tdo comum em se tratando de
avaliacdo da aprendizagem, é preciso ir além daquilo que esta na superficie, é
preciso mergulhar no sentido da pratica educativa no que diz respeito ao conjunto
de saberes e processos cognitivos que sdo movimentos rumo a consolidagao do
conhecimento.

A depender do objetivo da avaliagao, cuida-se da escolha dos instrumentos.
Por exemplo, se os conhecimentos que desejamos verificar precisam ser acessados
na memoria (como fatos histéricos ou férmulas, por exemplo), a prova representa
uma op¢ao, afinal, para sua realizacao, o sujeito ativa as fung¢des psicologicas supe-
riores “pensamento, atengdo, memoaria e percepgado” (VYGOTSKY, 1998).
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Todavia, se 0 que desejamos avaliar esta para além daquilo que pode ser
respondido em um papel, uma alternativa é recorrer a observagao das situacdes
de aprendizagem, resguardado o objetivo, afinal, nao se percebe tudo ao mesmo
tempo, mas, sim, ha de selecionar previamente quais manifestagdes de aprendi-
zagem se deseja avaliar. Nesse caso, por exemplo, podem-se desenvolver estraté-
gias de registros como fotografias com legendas, relatérios etc.

Nao existe, tampouco deve existir, uma unica forma de avaliar!

Em que momento avaliar?

Na busca por uma avaliagdo mais qualitativa que quantitativa, mais de
processo que de produto, pode-se “cair em armadilhas”, principalmente se apoiado
nos pilares da polarizagao pedagdgica, um trago histérico na pedagogia.

A avaliacdo é “componente do ato pedagdgico” (LUCKESI, 2011), de tal
maneira que é preciso equilibrio entre os momentos destinados ao diagndstico
(como a percepcao da situagao/estado da aprendizagem), ao planejamento (tomada
de decisdo frente ao diagndstico) e a verificagcao (procedimentos, técnicas, instru-
mentos). Trata-se de um ciclo que da forma ao processo de ensino e aprendizagem.

A questéo que se coloca a nds é lutar em favor da compreenséo e da pratica
da avaliagdo enquanto instrumento de apreciagdo do que-fazer de sujeitos
criticos a servigo, por isso mesmo, da libertagéo [...]. Avaliagdo em que se
estimule o falar a como caminho do falar com (FREIRE, 2006, p. 116).

E preciso atencao para que a avaliagdo assuma seu papel de elemento sem
o qual ndo ha educacgao formal, assim como também ¢é preciso alternancia entre
procedimentos de avaliagdo mais subjetivos e aqueles que ofertam apreciacao do
produto final. A avaliagdo pode ocorrer de muitas maneiras, mas nunca sem siste-
matizagao, sem registro, sem intencionalidade.

No contexto escolar, o produto final compde o processo de avaliacao, seja
ele uma produc¢ao do educando ou do educador, como os relatérios, por exemplo.

Um convite a reflexdo: quais aprendizagens poderiam ser avaliadas nestas
situagoes?
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