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Apresentacio
As educadoras e aos educadores da rede municipal de educagdo de Guarulhos,

E com grande alegria que entregamos a primeira edi¢io da colegio “Saberes na Rede”, um
material inédito elaborado pela equipe técnica da Secretaria Municipal de Educagdo de
Guarulhos, por meio do Departamento de Orientagdes Educacionais e Pedagogicas (DOEP),
com base na Proposta Curricular Quadro de Saberes Necessarios — QSN (Guarulhos, 2019) para
a Educacgdo Infantil, o Ensino Fundamental ¢ a Educagao de Jovens e Adultos — EJA.

Este material ¢ resultado de diversas pesquisas ¢ da experiéncia de educadores da rede municipal
que compdem a Divisdo Técnica de Curriculo e Analise de Materiais Pedagogicos, que, além de
escreverem as orientagdes e propostas, participaram da sua edigdo e revisdo, bem como da
criagdo dos personagens, do projeto grafico, da diagramagao e outras ilustragdes. Um trabalho
pensado e desenvolvido por educadores para educadores.

A colecao “Saberes na Rede” compreende Orientagoes aos Educadores da Creche, dos Estagios I
e II da Educagdo Infantil e do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental; Material do Educando para
os Estagios I e II da Educagao Infantil, do 1° ¢ 2° ano, do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental e
da EJA - Ciclo I e Ciclo II; acompanhando dois livros literarios escolhidos para cada ctapa e
modalidade de ensino.

O material faz parte das agdes de implementacdo de nossa Proposta Curricular e esta em
consonancia com a Lei n® 7.016/2012, que “institui o programa municipal de fomento ao livro,
leitura e literatura, no municipio de Guarulhos”, e também dialoga com o Programa Saberes em
Casa, politica publica municipal instituida pela Lei n® 7.921/2021, que se destina a complementar
as propostas educativas para auxilio ao processo de ensino e aprendizagem. Ao longo dos
materiais vocé encontrara o acesso a diversos episoédios do programa, conteido que permite a
continuidade e aprofundamento das propostas em outras formas de interagao e estudo.

Voces, educadoras e educadores, exercem um papel essencial neste trabalho, ja que serdo mediadores
de todo o processo, adequando as propostas a realidade da turma e indo além, a medida que
contemplam os interesses dos educandos, seus conhecimentos prévios e a cultura local.

Por fim, desejamos que a colegdo “Saberes na Rede” fortalega os Projetos Politico-Pedagogicos
das escolas, contribua para novas reflexdes, aprendizagens e desenvolvimento de todos.

Seguimos juntos!

Alex Viterale Fabia Costa

Secretario de Educagao Subsecretaria de Educagao
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1. Orientacdes para o trabalho com a colecio Saberes na Rede

1.1. A colecio “Saberes na Rede”

A colecao Saberes na Rede ¢ uma iniciativa da Secretaria de Educacdo, desenvolvida pelo
Departamento de Orientagdes Educacionais e Pedagdgicas (DOEP), por meio da Divisdo Técnica
de Curriculo e Analise de Materiais Pedagodgicos, que integra politicas educacionais no municipio
instituidas pela Lei n® 7.016/2012 — Programa Municipal de Fomento ao Livro, Leitura e
Literatura, e, ainda, pela Lei n° 7.921/21 — Politica Municipal de Atividades Complementares
Remotas por meio do Programa Saberes em Casa. A colegdo tem como objetivo oferecer apoio ao
trabalho pedagdgico docente ¢ ampliar as possibilidades de aprendizagem dos educandos, sendo
composta pelos seguintes volumes:

. Educagio infantil — Orientac¢des aos educadores da Creche e dos Estagios I e I1;
. Ensino fundamental — 1° ¢ 2° ano e 3° ao 5° ano (Orientagoes aos educadores e Material do Educando);

« Educagio de jovens e adultos — Ciclos I e II (Orientagdes aos educadores e Material do Educando).

Para os volumes do ensino fundamental, foram desenvolvidos personagens que conferem ludicidade
a interacdo dos educandos com o material, constituindo mais um recurso para a mediagao
pedagogica esperada ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Os personagens sdo inspirados
no universo dos brinquedos, considerando sua importancia para as diferentes dimensdes do
desenvolvimento na infancia. Além disso, possibilitam a imersdao em diversas tematicas, sem
esteredtipos ¢ com respeito a diversidade humana. As caracteristicas de cada personagem sdo
apresentadas na proxima pagina.
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Air Gru

Inspirado no Aeroporto Internacional de Guarulhos, o Air Gru ¢ um
brinquedo que pode assumir a forma de um robd ou de um avido.
Ultramoderno, adora falar sobre tudo que ha de diferente por ai,
mostrando os avangos e incentivando a criagao € a inovagao.

Leon

Inspirado nos ledes Madiba e Kalipha, do zoolédgico da cidade, Leon é
um viajante sempre em busca de conhecimento. Um bichinho de
pelicia em forma de chaveiro. Assim, ele adora estar acoplado a
mochilas, chaves de carros, motos ou até mesmo em malas ou estojos.
O importante € nao ficar parado num lugar so6 e estar sempre viajando
em busca de conhecimento, aventura e diversao!

Vaidoso, ¢ um migrante africano que tem orgulho das suas origens e
demonstra isso por meio de suas roupas e de seu comportamento,
valorizando a cultura de seu povo destacando a importancia do respeito a
todos e a cultura de outros povos, agindo como um verdadeiro rei!

Urububu

Daocil, amigavel e extremamente higi€énico, Urububu € um fofo bichinho
de pelicia que luta contra o preconceito de quem ndao conhece suas
caracteristicas e o julga como um animal maldoso e fedido.

Capimara

Uma boneca que pertence a um kit de pintura infantil inspirada no
reino animal, mas, engana-se quem acha que essa artista goste ou se
dedique apenas a pintura. Curiosa e talentosa, enxerga arte em tudo!
Ecologia, astronomia, cidadania, obras literarias e até mesmo
culinaria, todo tema lhe serve de inspiragao para aprender e criar!

E assim como as capivaras, Capimara também ¢é docil, tranquila, e se
relaciona bem com todos os tipos de brinquedos, pessoas e animais,
provando que mais do que um brinquedo adoravel, ¢ uma artista
rara e maravilhosa!

Principe Domini

Principe Domini é a maior pe¢ca de um jogo de dominé e sabe tudo
sobre matematica, jogos e brincadeiras.




Retormago

Feito com materiais reutilizaveis, o Retormago ¢ um mago do mundo
dos brinquedos que defende a importancia da reciclagem e do uso de
brinquedos nao estruturados.

Tinunkia e Toquinho

Vocés achavam que a tnica boneca de pano com vida fosse a Emilia
do Sitio do Picapau Amarelo? Entdo lhes apresentamos a Tinunkia,
uma boneca de pano indigena que esta sempre acompanhada do
Toquinho: seu boneco feito de gravetos, palha, folhas e barbantes.
Juntos, eles irdo mostrar como as criangas indigenas brincam ¢ quais
brinquedos usam, e explicardo sobre a diversidade cultural dos povos
indigenas, além de ensinarem a importancia do respeito a natureza e
contarem muitas historias sobre o rico folclore brasileiro.

Curiosidade: o nome Tinunkia significa “brincar” no vocabulario do
povo Kayapo6. Os simbolos que Tinunkia exibe em seu rosto e na sua
roupa remetem a natureza e nao representam, nem desrespeitam,
nenhum povo indigena.

DJ Maca

Um brinquedo musical, inspirado nos animais do nosso zooldgico, que
curte uma boa brincadeira com os sons.

Tarta

Esse brinquedo é uma tartaruga exploradora que adora viajar e
praticar esportes!

Com um casco que serve como mochila, Tarta carrega itens que
servem para ensinar as criangas sobre modalidades esportivas e
culturas de diferentes lugares que ela visita por meio da friccdo das
rodinhas dos seus patins coloridos. Tarta também pertence ao grupo
de brinquedos inspirados nos animais do zoologico da cidade.

Slinda

Uma divertida e curiosa slime que adora ciéncias!

Com seu corpo gelatinoso e maleavel ela adora assumir a forma de
microscopios e tubos de ensaio para realizar experimentos que
demonstrem para as criangas que aprender sobre ciéncias além de
importante pode ser muito divertido!




Juntamente com os volumes da colecdo, os educandos também irdo receber obras literarias
correspondentes a cada ano. Para os anos finais do ensino fundamental, objetiva-se que a colegao
possibilite a ampliagdo do trabalho pedagoégico com o livro literario, oportunizando propostas
pedagobgicas diversificadas e orientadas segundo as necessidades dos educandos. Para os 3°, 4° e 5°
anos, os livros literarios que acompanham o material sdo:

PEDRO BANDEIRA

0 dinossauro que Titulo: O dinossauro que fazia au-au
fazia i Autor: Pedro Bandeira
% & ¥/ Tlustracées: Julia Bax
4 f Editora: Moderna
Edicao: 4°
Ano: 2013

Titulo: Outros contos africanos para criangas brasileiras
Autor: Rogério Andrade Barbosa

Tlustragdes: Mauricio Veneza

Editora: Paulinas

Edicao: 6

Ano: 2011

O material toma a obra "O dinossauro que fazia au-au", de Pedro Bandeira, como referéncia para o
desenvolvimento das propostas. Tal escolha permite ao docente maior apoio ao trabalho com o livro,
sendo este explorado de acordo com as dimensoes indicadas para o conhecimento do texto literario em
sala de aula, quais sejam: o espaco do texto, o intertexto e o espaco do contexto. Tais dimensoes serdo
apresentadas mais detalhadamente no proximo item. Para a obra Qutros contos africanos para criangas
brasileiras, espera-se que o trabalho desenvolvido tenha como ponto de partida as impressdes das
criangas sobre a leitura, projetos interdisciplinares envolvendo areas diversas, projetos tematicos da
unidade escolar, eventos literarios, dentre tantas outras possibilidades.

Importante! D

As obras literarias ¢ o material do educando devem ser utilizados em didlogo com o planejamento
docente, em carater complementar e diversificado, ndo constituindo, portanto, um “livro didatico”,
“cartilha”, “sistema de ensino” e/ou similares. E necessario ressaltar que o material nio esgota as
necessidades dos educandos, nem os saberes ¢ aprendizagens almejados para o ciclo de formagao,
pois visa tdo somente constituir uma referéncia para o trabalho com o livro literario, ampliando a
experiéncia educativa. Dessa maneira, a cada proposta, cabera ao educador elaborar as adaptacées,
aproximacdes e antecipacées necessarias aos objetos de ensino e aprendizagem, de acordo com as
caracteristicas do grupo ou turma.




1.2. O material do educando

Em concordancia com a perspectiva teérica adotada para esta produgio, qual seja aquela que compreende
os anos finais do ensino fundamental I como o encerramento do ciclo de alfabetizac¢do e letramento, bem
como a necessidade da formagao para a estética por meio da leitura e literatura, o material foi organizado
em trés partes, as quais foram planejadas conforme a descri¢io da ilustra¢do a seguir:

1 PARTE 2* PARTE

Por dentro e por forado livro!  ~ Dolado deca e do lado dela: um
livro também ¢ uma ponte

O espago do texto O espago do intertexto O espago do contexto

« Relagido entre a obra

« Compreensao e « Intertextualidade N
3 ~ . literaria e o mundo;
Interpretagao; externa;
: Vinculo com outros
« Recursos do texto « Intertextualidade * heci tos. fext
. . " . conhecimentos, textos ¢
escrito e imagetico. interna. ’

disciplinas.

A organizagio de cada parte do material esta centrada nas unidades tematicas do eixo O educando em
seu processo de comunicacdo e expressdo, da proposta curricular Quadro de Saberes Necessarios —
QSN (Guarulhos, 2019), contudo, as propostas foram elaboradas considerando a perspectiva do
curriculo integrado, segundo a qual as areas do conhecimento nao sido isoladas.

Assim, as proposigdes consideram a diversidade de modos de organizagdo possiveis em sala de aula,
permeando os diferentes eixos da proposta curricular. Para tanto, ao longo do material sdo sugeridas
situagdes de ensino e aprendizagem que valorizam:

. O uso das tecnologias digitais e nao digitais para exploragdo e pesquisa;

. A produgio individual, em pequenos grupos e¢/ou coletiva;

. O trabalho para além da sala de aula, com o envolvimento de outros participantes da
comunidade escolar;

. A reflexdo ética e estética sobre a relagio e interdependéncia entre o individuo e o0 meio ambiente;

. O desenvolvimento e apreensdo de valores sociais que promovam a Cultura de Paz;

. A flexibilidade e autonomia docente no desenvolvimento das propostas.

Flexibilizaciao das propostas

Por se tratar de um material unico para os 3°, 4° e 5° anos, € necessario que o professor esteja atento
as necessidades de flexibilizagdo das propostas para atender a cada grupo de educandos. Algumas
indicagdes podem contribuir com o planejamento docente neste aspecto:

. Discutir com as criangas sobre a melhor maneira para a realizagdo das atividades,
oportunizando uma autoavaliagio do grupo sobre a solicitagdo dos enunciados e aquilo
que entendem que podem corresponder ou ir além. Dessa maneira, sera possivel encontrar
caminhos criativos para cumprir as propostas com as devidas adaptagoes.




. Realizar as atividades com a cooperacao de familiares, colegas de outras turmas em
outros anos, agrupamentos produtivos, etc.

. Oferecer outros modelos, referéncias ¢ instrumentos de apoio, ampliando o repertorio das
criangas em tematicas que sdo novas para elas.

. Reorganizar cada proposta em sequéncias didaticas, de maneira que as criangas tenham
mais tempo para conclui-las.

. Reescrever os enunciados quando necessario, adequando a solicitagio aos objetivos de
aprendizagem almejados.

Procedimentos antes, durante e depois da leitura

Recomenda-se que o trabalho com o material do educando seja iniciado apos a leitura do livro
“O dinossauro que fazia au-au”. As situagdes de leitura ¢ da mediagdo a ser realizada pelo
professor devem ser planejadas com rigor, de maneira que nio haja “improvisos” na condugao
das atividades. O quadro abaixo mostra uma sintese dos procedimentos indicados para planejar ¢
conduzir a leitura de diferentes géneros textuais com as criangas.

Antes da leitura

. Evidenciar para os educandos quais sao as possibilidades de leitura de acordo com o suporte onde
esta fixado a escrita;

. Evidenciar as possibilidades de leitura de acordo com o autor ¢ a institui¢do que publicou o texto;

. Evidenciar as possibilidades de leitura segundo a maneira como o texto foi formatado (paragrafos,
colunas, estrofes, versos, etc.);

. Evidenciar as possibilidades de leitura com base nos elementos da capa, quarta capa, orelha etc.;

. Preanunciar o tema segundo as informagdes dos elementos paratextuais (titulos, subtitulos,
indices, dedicatorias etc.);

. Preanunciar o tema segundo as imagens e caracteristicas graficas (fontes, cores, tabelas, fotos, etc.);

. Identificar as intengdes de comunicagao do autor e os objetivos do texto.

Durante a leitura

. Comprovar ou corrigir as impressdes iniciais do texto;

. Retomar informagdes explicitas;

. Compreender e deduzir globalmente o sentido do texto;

. Desvendar palavras e expressoes por meio da inferéncia ou consulta ao dicionario;

. Identificar os elementos de ligagdo do texto, palavras-chave, expressoes, pronomes € outros que
estabelecem a continuidade tematica e a coesdo referencial do texto;

. Identificar os elementos temporais, 16gico discursivos, sequenciais que permitem a continuidade
tematica do texto;

. Inferir relacionando informagoes do texto (explicitas e/ou implicitas) a conhecimentos prévios;

. Relacionar o texto verbal a outros recursos visuais (ilustragoes, graficos, tabelas, fotos, etc.);

. Reconhecer as marcas estilisticas utilizadas pelo autor e as diferentes formas que o mesmo

emprega a linguagem no texto;
. Resumir o texto com base nos padroes de organizagdo apresentados (topicos, enumeragdes,
marcas temporais, defini¢des, etc.);




. Reconhecer referéncias a outros textos;

. Comprovar ou corrigir as impressoes iniciais do texto;

. Retomar informagodes explicitas;

. Compreender e deduzir globalmente o sentido do texto;

. Desvendar palavras e expressoes por meio da inferéncia ou consulta ao dicionario;

. Identificar os elementos de ligagdo do texto, palavras-chave, expressoes, pronomes € outros que
estabelecem a continuidade tematica e a coesdo referencial do texto;

. Identificar os elementos temporais, 16gico discursivos, sequenciais que permitem a continuidade
tematica do texto;

. Inferir relacionando informagoes do texto (explicitas e/ou implicitas) a conhecimentos prévios;

. Relacionar o texto verbal a outros recursos visuais (ilustragdes, graficos, tabelas, fotos, etc.);

. Reconhecer as marcas estilisticas utilizadas pelo autor e as diferentes formas que o mesmo
emprega a linguagem no texto;

. Resumir o texto com base nos padroes de organizagdo apresentados (topicos, enumeragdes,
marcas temporais, defini¢des, etc.);

. Reconhecer referéncias a outros textos;

. Buscar informagdes complementares em textos de apoio do proprio texto (notas de rodapé,
glossario, etc.);

. Buscar informagdes complementares por meio de consultas externas (sites de busca, enciclopédia,
periodicos, etc.).

Depois da leitura

. Dialogar sobre os textos lidos, argumentando a respeito de sua interpretacdo € ouvir outros
pontos de vista;

. Posicionar-se particularmente com base na leitura realizada;

. Realizar conexoes entre o que leu e outros textos conhecidos;

. Analisar com criticidade o texto lido;

. Utilizar a escrita para garantir o entendimento do texto, de acordo com os objetivos de leitura
(organizar esquemas, produzir resumos, escrever resenhas, etc.).

(Fonte: LEIA - Leitura, Emancipagio, Interagéo, Alfabetizagdo — Formagdo 2020 — Volume 3. Disponivel em: <https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br>)

Para o uso do material do educando, considera-se necessario ter explorado alguns aspectos
relacionados ao livro, por isso, ¢ importante que o professor identifique em seu planejamento o
momento adequado para cada proposigao. E valido lembrar que o livro do educando nao atende a uma
ordem especifica, nio sendo necessario seguir a sequéncia das partes I, II e II1.

No capitulo 5 - Material comentado do educando — apoio aos docentes, ¢ possivel encontrar
recomendagdes para a realizagao das atividades e indicagdes para a ampliagio do trabalho. No
entanto, € necessario lembrar que as tomadas de decisdo sobre o processo de ensino e aprendizagem,
atividades a serem desenvolvidas, bem como as intervengdes necessarias, sdo de competéncia do

professor responsavel.




2. O texto literario como objeto de ensino
A literatura infantil esta inserida na dimensao da arte e ndo € restrita ao ambiente escolar:

A obra literaria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o por
intermédio do ponto de vista do narrador ou do poeta ¢
manifesta no ficticio e na fantasia um saber sobre o
mundo, oferecendo ao leitor modos de interpreta-lo
(OLIVEIRA, 2010, p. 41).

Como um “veiculo” cultural da humanidade para a proposi¢do de novos conceitos, mudangas sociais
e interpretagdo da realidade, a literatura infantil, também contribui para o desenvolvimento de duas
dimensodes indispensaveis:

Sensibilidade para o estético Conhecimento

A sensibilidade concerne aquele estado interior em que é
possivel, por meio do imaginario expandido, colocar em
movimento imagens produzidas por nossa humanidade,
em sua dimensdo historica e cultural. A literatura contribui
para a formagao da crianga em todos os aspectos,
especialmente na formagao de sua personalidade, por meio
do desenvolvimento estético e da capacidade critica,
garantindo a reflexdo sobre seus proprios valores e crengas,
como também os da sociedade a que pertence
(OLIVEIRA, 2010, p. 41).




Diante de um texto literario, que ¢ uma produgao artistica, espera-se que o leitor se sinta em interacio
com uma obra de arte. Essa intera¢do lhe permite uma vivéncia que inclui, além de seu interesse
intelectual, seu lado emocional: sua imaginagao, desejos, medos, admiragdes (PAIVA, PAULINO,
PASSOS, 2006, p. 21, grifo nosso).

A literatura produz conhecimento ¢ permite que sejam acessados estilos de vida, épocas, geografias e
outros elementos que possivelmente ndo estao presentes em nossas vidas hoje, mas que certamente
influenciam nosso modo de organizagao social e a maneira como percebemos o mundo.

A literatura infantil aponta para outras maneiras de ser,
outros caminhos a serem percorridos, que no plano real
seria quase impossivel. Aprende-se e conhece-se por meio
da leitura do texto literario, no entanto, ndo ha
necessidade de imporem-se conhecimentos, formatando a
crianga dentro de principios racionais que idealizam o ser ¢
o elegem como alguém que deve tornar-se estritamente
cumpridor de deveres. A literatura também ndo é um texto
acabado que obriga a crianga a aceita-lo de forma passiva,
mas um processo continuo de descoberta e de autocriacio
(OLIVEIRA, 2010, p. 42, grifo nosso).

Camila Rhodes/SE

Neste sentido, a leitura literaria na escola ndo pode existir apenas como lazer ou como um modo para
apreensdo de “contetidos”, mas sim deve-se ter sempre em perspectiva a necessidade de formar o leitor
literario, capaz de escolher textos conforme seus interesses ¢ de posicionar-se ante suas escolhas de
maneira a ampliar seus proprios conhecimentos e experiéncias.

Sem duvida, ha textos literarios e nao literarios.
O primeiro emociona, trata das paixdes humanas,

o segundo ensina contetudos, atitudes e posturas do
dever ser infantil. Uns e outros circulam pela sala de
aula, no entanto, por meio de uma mediagao consciente,
o professor precisa saber discernir qual ¢ 0 momento
para cada um (OLIVEIRA, 2010, p. 43, grifos nossos).

Narrativas literarias Narrativas nio literarias

. Texto “didatizado”, tem carater instrumental,

« Oferece experiéncia instigante ao leitor;
- Linguagem direta e padronizada, com

. A linguagem possibilita inferéncias, ndo ¢é , .
mensagem especifica a ser apreendida;

direta nem padronizada; ]
« E moralizante e utilitarista, objetiva a

- Nao ha interpretagdo de “certo” ou “errado” . N
b ’ apreensao de regras e padroes;

promove a reflexdo sobre a propria vida e 0o mundo;

. Possui sentido explicito e previsivel, com
pouco espago para a imaginagdo ou para
multiplas interpretagdes;

« Nao possui sentido explicito, requer
imaginagao e interpretagao;
. Oportuniza a ruptura com a rotina e o

automatismo cotidianos pelo contato com
outras realidades.

- Reforga aspectos da rotina e do automatismo
cotidianos, pois estd restrito a aspectos ja
conhecidos da realidade.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas orientagdes de Paiva, Paulino e Passos (2006).
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Sob tal perspectiva, a leitura literaria na escola requer atengdo a alguns aspectos:

A escolarizagao da literatura nao deve desfigurar ou falsear o literario, criando a
aversdo a leitura.

O carater imaginativo deve ser preservado, conciliando-o ao estimulo a aprendizagem.

Deve conduzir as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social,
cultivando as atitudes e valores do leitor que se deseja formar.

A literatura sempre esteve presente nos processos educativos de diferentes civilizagdes ao longo da
historia. No entanto, nos ultimos anos, tornou-se notoéria a “didatizagdo” dos textos literarios para
as finalidades de ensino da leitura e escrita. A auséncia de objetivos mais precisos para o ensino da
literatura em sala de aula ocasionou, em diversas situacdes, o reducionismo da leitura literaria. Em
alguns casos, houve o seu direcionamento para a simples fruicdo ou deleite, buscando reproduzir o
comportamento leitor “maduro” em relagdo ao texto literario, em uma interpretagdo muitas vezes
equivocada da defesa pelo prazer de ler: “[...] esquecendo que todo modo de ler passa
necessariamente por uma aprendizagem, ndo existindo um modo ‘natural’ ou espontaneo de leitura”
(COSSON, 2010, p. 57). Contudo, os avangos nos estudos da area evidenciam que a literatura
necessita ser ensinada adequadamente, pois tem um papel fundamental a cumprir na formacao dos
educandos, sendo necessario superar o reducionismo como apenas um recurso para ensinar a ler ou a
escrever ou o uso somente para a fruigao.

Em concordancia com Machado e Corréa (2011, p. 126, grifo nosso):

A leitura literaria, diferentemente da leitura de
textos de outras dimensdes discursivas, caracteriza-
se por uma forma de envolvimento com o texto, que
produz conhecimento e prazer, por ser ela uma
experiéncia artistica.

De acordo com Cosson (2010), ha trés espagos basicos do texto literario na sala de aula:

-
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2.1. O espaco do texto

Implica em uma aproximac¢ido com o texto literario, o contato propriamente dito com a obra, o qual é
descrito por Cosson (2010) nos seguintes termos:

Um encontro que pode resultar em recusa da obra lida
— que deve ser respeitada — ou em interrogacio ou
admiragdo — que devem ser exploradas. E essa
exploracio que constitui a atividade da aula de
literatura, o espaco do texto literario em sala de aula
(COSSON, 2010, p. 58, grifos nossos).

Explorar o espaco do texto literario, nesse sentido, significa:

. Discutir a compreensio alcangada pelos educandos;

. Promover a interpretagao por meio das mais variadas propostas;

. Analisar a forma como o autor elaborou o texto literario mesmo com leitores iniciantes
ou que nao dominem o sistema de escrita alfabética, explorando: a narrativa visual; os
recursos dos textos escritos e imagéticos; a relagdo entre o texto escrito e a ilustragao;
dentre outros aspectos;

. Mediar a compreensao da relacao entre a narrativa escrita e a narrativa ilustrada.

E papel do professor ajudar o aluno a fazer essa
passagem, questionando, relacionando e analisando os
mecanismos literarios com os quais o texto foi
construido. O espago da literatura em sala de aula é,
portanto, um lugar de desvelamento da obra que
confirma ou refaz conclusdes, aprimora percepgdes ¢
enriquece o repertorio discursivo do aluno
(COSSON, 2010, p. 59, grifo nosso).

Camila Rhodes/SE

Como a leitura entre as criangas estimula sempre o dialogo,
as trocas de experiéncias de vida, os gostos e desgostos, a
literatura ultrapassa os limites escolares, pois com seus temas
¢ capaz de contribuir para ajuda-las a vivenciar e entender
sua interioridade e sua inser¢ao na cultura literaria. A escola
perde ao cercear os temas existenciais, entendidos como
aqueles que abordam a morte, o medo, o abandono, as
separagdes, a maldade humana, a sexualidade, entre outros
(OLIVEIRA, 2010, p. 42, grifos nossos).




2.2. O espaco do contexto

Diz respeito a literatura como “conhecimento”, é o trabalho que permite compreender como a
obra literaria esta vinculada ao mundo, quais sdo as mensagens e ideias que expressa € quais
saberes nos permite apreender. De acordo com Cosson (2010):

Na verdade, quereremos enfatizar que todo texto literario
tem uma mensagem mais ou menos explicita, tem um
desenho de mundo a ser depreendido no momento da leitura,
um saber sobre essa ou aquela area que ndo pode e nem
deve ser desprezado — trata-se do contexto da obra,
entendendo que contexto, como bem adverte Manguineau
(1995), nao € o que esta em volta da obra, mas, sim, as
referéncias de mundo que ela traz consigo, o que vem com
o texto (COSSON, 2010, p. 62, grifos nossos).

Camila Rhodes/SE

[...] A exploragdo do contexto da obra faz parte do espaco da literatura em sala de aula, até porque, ao
dizer o mundo, a literatura envolve os mais variados conhecimentos que também passam pela escola em
outros textos e disciplinas (COSSON, 2010, p. 62, grifo nosso).

Explorar o espaco do contexto, nesse sentido, significa:

. Estabelecer a rela¢do entre a obra literaria e 0 mundo;

. Mostrar o vinculo da obra literaria com outros conhecimentos, textos e disciplinas;

. Evidenciar o momento historico destacado na obra e a leitura de sociedade que o permeia;
. Localizar a obra no tempo e no espago;

. Conhecer o autor, sua trajetoria e as caracteristicas de sua autoria.

2.3. O espaco do intertexto

Envolve o reconhecimento de que um texto é sempre um dialogo com outros textos. Ha pelo menos
duas praticas de leitura que sdo identificadas como intertextuais: a intertextualidade externa ¢ a
intertextualidade interna.

Intertextualidade externa: ¢ realizada pela memoria do leitor. “[...] refere-se as relagdes que o leitor
estabelece entre dois ou mais textos a partir de sua experiéncia de leitura, independentemente do
proposto pelo texto” (COSSON, 2010, p. 64, grifo nosso).

Sao alguns exemplos:

. Obras com o mesmo tipo de narrador;
. Obras que compartilham a mesma matriz narrativa, como por exemplo histérias em que as
personagens passam por situagdes semelhantes (viagens, situagdes de injustiga, fatos

tragicos, conquistas, etc.);
. Obras que se apropriam do mesmo conto/tradigdo popular.




Procedimentos de leitura na intertextualidade externa

Verificar em quais aspectos os textos se assemelham e em quais se individualizam.

Debater as relagdes entre os textos (exemplos: Retratam o mesmo periodo historico?
Fazem referéncia aos mesmos elementos da cultura?).

Realizar propostas que favoregam a interpretagdo das relagdes entre os textos
(exemplos: As historias acontecem em lugares semelhantes? Apresentam narradores do
mesmo tipo? Lembram alguma outra obra ja conhecida? etc.).

Intertextualidade interna: A intertextualidade interna necessita de uma referéncia no texto para ser
identificada. “[...] também requer a experiéncia do leitor, mas precisa ser indicada dentro do texto,
posto que envolve a citagdo mais ou menos explicita a uma obra anterior” (COSSON, 2010, p. 64,
grifo nosso).

Sao alguns exemplos:

. Obras em que as personagens desenvolvem estratégias semelhantes para lidar com alguma
situacao;

. Obras que apresentam versoes diferentes de uma mesma histoéria;

. Obras que apresentam situagoes diferentes para um mesmo tipo de personagem (exemplo: o
“papel” da princesa ou da bruxa; as relagdes de género, de classe, étnicas, dentre outras).

Procedimentos de leitura na intertextualidade interna

Apontar as caracteristicas de personagens com a mesma tipologia, destacando
semelhangas e diferengas (exemplos: As bruxas sdo sempre iguais? Como as princesas
sdo retratadas nos contos? Por que algumas personagens geralmente sdo fixadas em um
género? Poderia ser diferente?).

Verificar procedimentos, estratégias e/ou atitudes presentes e relacionadas entre as
personagens das historias.

Sublinhar passagens entre os textos que estejam relacionadas.

Nos dois casos, quem ativa a intertextualidade é
sempre o leitor que reconhece o “parentesco”
entre os textos e estabelece as conexaes |...]
(COSSON, 2010, p. 64, grifo nosso).




,tertextualidade ,tertextualidade

EXTERNA INTERNA
Comparacao das Analise da
semelhancgas e incorporagao de
diferencas entre uma obra por
as obras outra

Vimos algumas indicagdes basicas para o trabalho com o texto literario com os educandos. E valido
lembrar que sd3o apenas sugestoes iniciais e que a leitura literaria tem muitas outras possibilidades.,
tendo em vista que ndo tem como objetivo apenas a constituicao do “leitor”, mas sim do ser humano
que se deseja formar. Por fim, torna-se valiosa a indicagdo de Cosson (2010):

Na sala de aula, a literatura precisa de espaco para ser texto, que deve
ser lido em si mesmo, por sua propria constituigdo. Também precisa de
espaco para ser contexto, ou seja, para que seja lido o mundo que o texto
traz consigo. E precisa de espaco para ser intertexto, isto ¢, a leitura feita
pelo leitor com base em sua experiéncia, estabelecendo ligagdes com
outros textos e, por meio deles, com a rede da cultura. Afinal, construimos
o mundo com palavras e, para quem sabe ler, todo texto ¢ uma letra com
a qual escrevemos o que vivemos € 0 que queremos viver, 0 que somos € o
que queremos ser (COSSON, 2010, p. 67, grifo nosso).

@) Para ndo esquecer! |

Estudo da constituicido do texto.

Estudo da leitura de mundo que
o texto apresenta.

Estudo das ligacdes que o texto
estabelece com outros textos.
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3.(Re)pensando a pratica!

Na colegdo Saberes na Rede, as propostas do volume dos educandos dos 3° 4° e 5° anos foram
desenvolvidas com base na proposta curricular do municipio, sendo, além disso, organizadas de
acordo com os verbos conversar, imaginar ¢ conhecer, relacionando-os ao texto literario; diferentes
aspectos da experiéncia educativa. Portanto, nos itens a seguir, serdo encontradas indicagoes teoricas
e sugestoes para o trabalho com o texto literario nesta perspectiva.

3.1. Conversar

Embora o texto literario esteja bastante presente na escola, nem sempre sua leitura é sucedida de
momentos intencionais ¢ devidamente planejados de conversa sobre a obra. E preciso lembrar que ¢ a
qualidade da conversa sobre o texto, orientada por um leitor mais experiente, o professor, que
possibilitard as aprendizagens necessarias ao letramento literario, além de outras propostas de
interagdo com a obra.

Um primeiro ponto que justifica a importancia da conversa ¢ a possibilidade que ela da de engajar o
leitor ou ouvinte na busca e produgdo de significados sobre o que 1é ou escuta. Em outras palavras, é
preciso que a crianga compreenda a leitura como uma atividade de construcdo de sentidos em que ¢
preciso interagir ativamente com o texto (BRANDAO; ROSA, 2010, p. 70).

Neste sentido, ¢ durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto que os leitores mais inexperientes
conseguem compreendé-lo, pois permite que percebam novos elementos, compreendam passagens que nao
haviam entendido e construam novos significados. Além desses aspectos, “[...] a conversa sobre os textos
pode funcionar como uma estratégia do professor para ensinar a compreensao, algo geralmente esquecido
na escola” (BRANDAO; ROSA, 2010, p. 73, grifo dos autores).




Ainda segundo os autores:

Consideramos, portanto, que o professor ensina a compreender
um texto quando formula perguntas interessantes sobre ¢le,
quando escuta e reage as respostas das criangas. Assim, com suas
agdes no momento em que 1& um texto em voz alta na roda, a
forma como conduz a conversa sobre o texto, até mesmo a
maneira como apresenta para a sala a proposta de leitura de um
livro, o professor funciona como um modelo de comportamentos,
atitudes e expressoes de um leitor que dirige e regula seu proprio
processo de leitura, ensinando, portanto, “como se faz para ler”
(LERNER, 1996) (BRANDAO; ROSA, 2010, p. 73).

A conversa sobre o texto literario deve considerar, em grande medida, os critérios de decisao sobre o
texto a ser lido, de forma a garantir a sua qualidade. Seguindo as orientagdes de Branddao ¢ Rosa
(2010, p. 73, grifos nossos), trés caminhos podem ser adotados e integrados na selegdo das obras:

(1) As afinidades estéticas do professor;
(2) As preferéncias demonstradas pelas criangas; e
(3) O conhecimento do acervo a que os estudantes tém acesso (na escola ou fora dela).

(1) As afinidades estéticas do professor:

. Inicialmente, procure se lembrar de leituras que foram significativas em sua vida. De
que autores se lembra? De que textos? Por que esses autores ¢ textos foram
marcantes? Como teve acesso a eles? O que gostava de ler ou de ouvir outros lerem
para voceé quando crianga? Quem lia para vocé e como lia?

« Se vocé ainda tem acesso a esses textos, faca uma releitura daqueles que imagina que
seriam de interesse para sua turma de alunos. Quais os impactos dessa nova leitura em
vocé? O texto continua a despertar seu interesse? Desperta sentimentos, ideias,
imagens, memorias?

(2) As preferéncias demonstradas pelas criancas:

Criar oportunidades para que as criangas interajam livremente com livros e textos literarios de um modo
geral e sugerir, em algumas ocasioes, que elas indiquem qual leitura sera realizada na roda de histérias
podem sinalizar, para o professor, quais as preferéncias de seus alunos. O interesse previamente
demonstrado por determinadas tematicas, autores, géneros literarios, certamente sera um bom comego
para a conversa a ser desencadeada antes, durante ou depois da leitura. Neste sentido, entendemos que o
professor deve ficar atento para evitar uma perspectiva adultocéntrica, de censura prévia e que restrinja
as leituras de seus alunos, embora possa, eventualmente, argumentar junto a eles que determinadas
leituras serdo mais bem aproveitadas em etapas posteriores da vida (BRANDAO; ROSA, 2010, p. 77).




(3) O conhecimento do acervo a que os estudantes tém acesso (na escola ou fora dela):

Para ajudar nesse conhecimento, indicamos a classificagdo proposta por Barco, Fichtner, Régo e
Aguiar (2007) como uma forma de identificar os diferentes materiais que podem ser considerados
textos literarios. As autoras sugerem que as narrativas para criangas podem ser agrupadas a partir de
quatro critérios, quais sejam: estrutura (mito, lenda, fabula, apologo, conto, novela), tematica
(cotidiano, aventura, sentimentos infantis, relacdes familiares, questdes historicas, sociais ¢
ambientais, ficgdo cientifica, policial e religiosidade), personagens (fadas, animais, seres da natureza,
objetos, criangas, jovens, adultos, extraterrestres) e efeito (suspense, terror, humor, lirico) (p. 88).

CONVERSAR
PARTILHAR DISCUTIR
Impressdes, descobertas, Duvidas, incomodos, Sobre a leitura
curiosidades... surpresas... literaria como arte.

Sugestdes para 0 “CONVERSAR?” sobre o texto literario:

—> Rodas de historia ou rodas de leitura:

Nas “rodas de historia”, também conhecidas como “rodas de leitura”, as criangas sdo convidadas a
formar um circulo ou mesmo a se sentarem juntas na frente da professora que 1€ em voz alta um
livro, mostrando as ilustragdes ¢ o texto que vai lendo. Na educagao infantil ¢ comum que as criangas
“brinquem de ler”, na roda, os textos que sabem de cor, imitando a leitura e os gestos da professora.
Também incluimos nesta proposta a possibilidade de que criangas ja alfabetizadas sejam convidadas
a participar da roda nao apenas para ouvir a leitura da professora, mas também para discutir um
texto lido, previamente, por todos, ou ainda para comentar um livro ja lido, de sua escolha. Essas
rodas podem envolver, ainda, a narrativa oral de histérias, com ou sem o suporte das imagens de um
livro. Nestes casos, a conversa durante e apos o ato de contar historias também constitui um
componente essencial da atividade (BRANDAO; ROSA, 2010, p. 71).

—> Perguntas de compreensio antes, durante e apos a leitura:

a) Perguntas de ativagdo de conhecimentos prévios:

Tem como objetivo “convidar” os leitores a entrar no texto e levantar conhecimentos que possam
auxiliar a compreensao. Pode envolver perguntas sobre o autor, o género ou o tema central do texto.

b) Perguntas de previsao sobre o texto:

Semelhante ao tipo anterior, sdo perguntas que favorecem o levantamento de conhecimentos prévios
a partir de informagdes como o nome do autor, titulo, ilustragdes da capa. Sdo também perguntas de
antecipagao das hipoteses sobre o livro € o que os educandos acham que ird acontecer (que também
podem ser feitas durante a leitura).




¢) Perguntas literais ou objetivas:

Sao perguntas que favorecem a compreensdo por meio de respostas explicitas, a serem localizadas e
retomadas no texto.

d) Perguntas inferenciais:

Implicam o estabelecimento de relagdes por parte do leitor, em diferentes niveis de complexidade.
Podem ser relagdes entre elementos do texto, entre estes e os conhecimentos prévios do leitor ou entre
conhecimentos extratextuais e o texto.

e) Perguntas subjetivas:

Sao aquelas que tomam o texto como referéncia, mas que solicitam a opinido ou conhecimento do leitor.
Podem ser: preferéncias, opinioes sobre aspectos do texto, associagdes entre o texto e a experiéncia pessoal,
dentre outras.

No planejamento da conversa, € importante refletir sobre:

. A importancia da escolha adequada de perguntas que proporcionem a efetiva compreensio
do texto, evitando aquelas que possam distanciar o leitor e favorecendo aquelas que
possam aproxima-lo;

. O cuidado com o excesso de perguntas que possam ocasionar a dispersdao dos educandos ou
atrapalhar a continuidade da leitura;

. O cuidado com a elaboragio de perguntas que exijam apenas conhecimentos
“enciclopédicos” ou de “conteudos”;

. A retomada das perguntas de previsdo ao final da leitura para confirmar ou refutar as
hipéteses dos educandos;

. O gerenciamento do tempo necessario para que seja possivel alcangar as respostas das
perguntas realizadas;

. A previsao de um tempo maior para as perguntas inferenciais, em especial aquelas que
desvelam os significados de expressoes e a compreensido global do texto.

Por fim, embora tenhamos destacado aqui a necessidade de pensar no que
vamos ler e em possiveis perguntas que possam mediar a conversa sobre o
texto, nao estamos recomendando que o professor faga “um interrogatério”,
com uma enorme lista de perguntas de todos os tipos. Defendemos, porém,
uma conversa planejada, que além de avaliar a compreensio dos pequenos
leitores/ouvintes, contribua para que eles aprendam a abordar o texto
literario de uma forma reflexiva. Para tanto, além de planejar a conversa, €
preciso haver abertura para se ouvir, de fato, as falas das criangas, atengao
para se perceber o que pode estar dificultando sua compreensio e,
principalmente, favorecer um dialogo criativo e agradavel. Dessa forma,
estaremos formando leitores capazes de fazer perguntas sobre o texto, de se
interrogarem sobre sua compreensao ¢ de estabelecerem relagdes entre o que
leem e suas experiéncias prévias ou com outros textos lidos (BRANDAO,
2006) (BRANDAO; ROSA, 2010, p. 85).




@) Vale lembrar!

GARANTIR

PARTILHAR

( )

Vv Espaco na rotina
para a conversa
como atividade
permanente €
planejada.

Vv A reflexdo sobre as
perguntas que
podem ser feitas
sobre a obra. Dar
preferéncia a
perguntas abertas e
que ndo tenham
resposta Unica.

\. J
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v Obras literarias
que dialoguem
com o grupo,
considerando o
que gostam, ja
leram e suas
curiosidades. As
obras devem
ampliar o
repertorio e
provocar o
entusiasmo pela
leitura.

~\

[ )

v~ Experiéncias como
leitor mais
experiente,
colocando
impressoes,
sensagoes,
opinides e relagdes
estabelecidas com
as obras, sem
inibir outras
percepgdes e sem
estabelecer
respostas unicas.

3.2. Imaginar

A leitura literaria possibilita que a crianga, com base nas historias lidas ou contadas, conhega o seu
mundo interior e, a partir disso, perceba o mundo ao seu redor, no qual esta inserida e sobre o qual

Camila Rhodes/SE

v Vestigios da
conversa;

v~ “Aprendizagens
do grupo”;

v/ Perguntas que
deram bons
resultados;

V' “Pistas para a
proxima conversa’
etc.
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também atua, reconhecendo a diversidade de linguagens que medeiam sua compreensao.

Na escola, quem propde a fantasia, quem estimula a imaginagao
da crianga, é o professor, quando faz boas mediagdes oferecendo
textos literarios com qualidade (OLIVEIRA, 2010, p. 45).




O livro literario, portanto, oferece um dialogo entre as linguagens e contribui para a educagio
estética relacionada ao belo, ao prazer e a ludicidade. Neste sentido, o imaginar por meio do livro
literario deve favorecer a leitura:

. Do texto verbal e sua variedade de géneros;

. Do projeto grafico: ilustracdo; ambientagdo; caracteres; estilo do desenho; escolha das
cores; formato;

. Do carater dialogico entre texto e imagem,;

. Sensorial: o tato, o cheiro, o olhar e o prazer do manuseio dos livros;

. Emocional: a incitacdo da fantasia; a liberdade das emocodes e dos afetos; a identifica¢ao
com Os temas.

[...] a mediagdo do professor implica deixar as obras literarias, com temas enriquecedores, ao alcance

das criangas, para diferentes interpretagdes, sempre na medida em que o texto propicie leituras
plurissignificativas, o que é proprio da literatura (OLIVEIRA, 2010, p. 45).

Algumas estratégias para o IMAGINAR:

—> Dramatizacio:

[...] propicia a exposi¢do de um tema que os impactou,
pelo inusitado de seu enredo ou pelo drama existencial que
afeta qualquer ser humano. Isto ¢ viver o livro literario,
pois ao ser vivido imaginariamente no ato de ler ou ouvir,
ha a possibilidade de recuperar por nds, em nos, aquilo
que de belo temos ¢ ndo sabemos, ou somente intuimos, e
aquilo que perdemos (OLIVEIRA, 2010, p. 46).

Camila Rhodes/SE

—> Rodas de leitura ou leitura compartilhada:

E inegavel que as historias lidas e ouvidas na infancia criam lagos afetivos entre quem diz ¢ quem
ouve, ou quem 1€ com o livro entre as maos. A literatura, assim, ndo seria apenas o instrumento de
uma possivel expansao do dominio linguistico das criangas, como o habito da leitura ou para escrever
melhor, mas sua fungio seria a de propiciar novas possibilidades existenciais, sociais e educacionais
(OLIVEIRA, 2010, p. 46).

—> Proposicao de “momentos literarios”:

[...] estimular as criangas a construir uma relagao afetiva com a literatura infantil, aprendendo o valor
intelectual que cada obra tem. Favorecer o desenvolvimento do gosto pelas histérias, poesias, entre
tantos géneros literarios, implica a determinac¢ido do professor em promover momentos apropriados
ao ato de contar ou ler historias. Assim, nada de propor conhecimentos utilitarios, que sirvam para
isto ou para aquilo; o que importa ¢ o desenvolvimento de uma oralidade expressiva e a experiéncia
com a leitura. A vida ja esta tomada pela utilidade que as coisas t€ém. Por que, entdo, dar continuidade
a isso nas poucas oportunidades que a crianga tem de estar em contato com a leitura literaria?




O momento literario deve proporcionar as criangas um contato generoso com o livro. Sempre que for
contar, ler ou assistir (sdo inumeros os filmes produzidos a partir de textos literarios), permitir que as
criangas saiam das carteiras escolares e fiquem a vontade para usufruir da historia. Um ambiente
confortavel contribui para a crianga se entregar ao enredo da historia. O uso de fantoches materializa
os personagens. Com eles, as criangas se divertem e exploram outra forma de vivenciar o texto
literario. Nas mediagdes do professor ¢ importantissimo que ele se movimente, que leia, conte
historias e recite poesias com entusiasmo, que olhe nos olhos das criangas, que dé diferentes
entonagdes a voz. Todo o corpo precisa participar desse momento por meio da gestualidade. O
professor, ao contar e ler historias para seus alunos, pode contribuir, efetivamente, para a motivacao
e o entendimento da obra literaria pela crianga (OLIVEIRA, 2010, p. 47 ¢ 48).
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@) Vale lembrar! ]

- No planejamento, o professor deve ler antecipadamente a obra como “leitor”, percebendo
se o livro literario causa entusiasmo em sua leitura, ndo se preocupando apenas com o que
pretende “trabalhar” em sala de aula, mas sim com aquilo que a leitura podera
proporcionar. “Se ele proprio ndo se entusiasmar com a obra, deve ir em busca de outra.
Uma obra que ndo emocione deve ser descartada” (OLIVEIRA, 2010, p. 48);

. Na escolha das obras/acervo, o professor nio deve cercear a consciéncia critica das
criangas vetando tematicas, personagens ou autores com base em preconceitos, tabus ou
crengas pessoais. E preciso ter em perspectiva que a literatura infantil brasileira possui
obras plurais, de qualidade e adequadas para as diferentes tematicas em cada faixa
etaria, sendo plenamente possivel uma curadoria que atenda as necessidades de
educadores e educandos;

. “Também ¢ importante ter presente que os cursos de formacao inicial e continuada
podem oportunizar conhecimentos literarios apenas superficiais, cabendo entdo ao
professor empreender, de modo continuo, sua autoformagio e a interlocugdo com seus
pares para ampliar as possibilidades literarias para si e para seus alunos” (OLIVEIRA,
2010, p. 51, grifo nosso);

. O professor deve compreender a si proprio como o mediador entre os objetos e eventos
culturais e os educandos, promovendo a socializagdo, a informacdo, a formagdo de
posicionamentos criticos, a inventividade e a criatividade.




Concluindo, o professor ¢ um leitor, mas, para além dessa condigao,
precisa ser um leitor literario. Nao por obrigacdo, mas para seu
proprio enriquecimento como pessoa. Viver o livro literario infantil
ndo ¢ desmerecer seu trabalho com o ensino, mas ampliar as
linguagens que sdo importantes para dar vivacidade a pratica
pedagobgica e para a compreensao do mundo e as multiplas linguagens
que o explicam [...] (OLIVEIRA, 2010, p. 52, grifo nosso).

Mediac¢ao necessaria para o imaginar:

Ao contrario do que muitas vezes se compreende, a mediagdo na leitura literaria ocorre para além
da ideia de um adulto lendo para uma crianga ou “explicando” o texto. Na literatura, a mediagdo
ocorre, primariamente, por um movimento continuo de interagdo e aproximagado entre obra(s),
autor(es) e publico(s), podendo ser interna ou externa ao livro propriamente dito, conforme indica a
imagem a seguir:

Externa ao texto/livro:
realizada por sujeitos que
participam do processo. como
professores: bibliotecdrios;
mediadores de leitura; pares.

Interna ao livro:

sd0 interacdes propostas no
proprio suporte (exemplo:
livros digitais em que o leitor
pode intervir).

Interna ao texto:

sdo intervencoes do proprio autor (exemplo:
texto de abertura com fala do autor instigando
a leitura).




Mediacao externa ao livro: estratégias para os professores:

. Mostrar diferentes representagoes da leitura;

. Utilizar diferentes linguagens (verbal; ndo verbal; escrita; iconografica; etc.);

. Adaptar a historia a realidade do grupo quando necessario (exemplo: contar a historia as
criangas com suas palavras no caso de textos muito antigos ou “dificeis”);

. Contar historias que conhece de memoria;

. Utilizar diferentes suportes e portadores, com propostas de interacdo diversificadas
(exemplos: podcasts; e-books; obras artisticas; etc.).

—> Quais estimulos o ambiente escolar tem oferecido Obras
a apreciagdo literaria?

— De que maneira a organizagdo e apresentagdo do Mediagdo

acervo literario tem favorecido o IMAGINAR? Interagdio

—> Que agdes estdo previstas no calendario escolar Aproximagao

para oportunizar o fomento a leitura literaria?

Piblico

“=| Para Saber Mais |

Em 2022, a autora Eva Furnari participou do “Abril Literario -
Literalmente isso...” ¢ compartilhou com educadores e educandos da
rede municipal de educagdo de Guarulhos sua trajetoria como autora e
ilustradora de literatura infantil. Assista o video “Abril Literario 2022 —
EVA FURNARI: Trajetoria de uma autora infantil”, disponivel no canal
do Portal SE.
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Eva Furnari
Fonte: Portal SE

3.3. Conhecer

A apreciacao do texto literario também implica em conhecé-lo, em reconhecer seus elementos, tipos ¢
especificidades. Nos itens a seguir, sdo apresentadas indicagdes sobre os elementos da estrutura e
tipos de narrativas literarias que precisam ser apresentados as criangas, assim como sugestdes para o
trabalho com poemas.

a) Conhecer a estrutura da narrativa literaria:

As narrativas literarias sao textos que comumente possuem a seguinte armagio: enredo; sucessao
temporal; personagens; espaco(s); narrador.

E comum que as narrativas literarias sejam apresentadas em
prosa, embora na literatura infantil também ¢é frequente que
ocorram em versos. Resumidamente: “[...] ndo existe narrativa
sem personagens, que praticam agdes, num determinado espago,
tempo e sequéncia” (PAIVA, PAULINO, PASSOS, 2006, p. 26).




Autor(es)

O autor nao esta solto e sozinho. Sua linguagem carrega os tracos da sociedade em que vive, da
memoria de seu povo, de sua classe social, de sua familia, de seus amigos. A linguagem nao ¢
propriedade particular, ela circula entre as pessoas que a produzem todos os dias, num transito
incessante de que todos nos participamos. O autor toma posse dela temporariamente. Sua vontade
sustenta a narrativa, mas sua voz niao ¢ exclusiva, nem explicita no texto (PAIVA, PAULINO,
PASSOS, 2006, p. 26, grifo nosso).

—» Quem viveu ou imaginou a narrativa?

—> Qual é a sua trajetoria de vida?

—> De onde vem?

—> A quallquais grupo(s) social(is) pertence?

Narrador

Ao desenvolver uma narrativa, ainda que seja a histéria de sua propria vida, o autor da vez e voz a
um narrador (ou a mais de um) que pode ser ou ndo personagem [...] O autor inventa um mundo e o(s)
narrador(es) o apresenta(m), numa representacio enunciativa (PAIVA, PAULINO, PASSOS, 2006, p.
26, grifo nosso).

—> Quem o autor escolheu para “contar” a narrativa?
—> O narrador também é um personagem?
—» Como o autor se posiciona em rela¢do a narrativa que esta apresentando?

Personagem(ens)

Essas relagOes complexas entre as diversas vozes da narrativa podem encantar-nos ou
decepcionar-nos. S6 ndo podem mesmo ¢ passar desapercebidas. As personagens, por exemplo,
compoem um conjunto de vozes, que tanto podem ser vistas em bloco, quanto individualmente. Seus
papéis condensam as vezes grupos inteiros. [...] Se a personagem deve ser vista nessa dimensao
mais ampla, como voz social presente na narrativa, por outro lado, suas especificidades ndo
podem ser ignoradas. A individualizagao da personagem, por seus tragos caracteristicos que a
diferenciam de outras, torna-se muitas vezes um elemento significativo para a histéria narrada.
Quem ndo se lembra da personalidade marcante da Emilia, do Sitio do Picapau-Amarelo? Quem
nao se enredou no atrevimento e na curiosidade de Alice, no pais das maravilhas? (PAIVA,
PAULINO, PASSOS, 2006, p. 27, grifo nosso).

—> Quem sdo as personagens que participam da narrativa?

—> Quais sdo as caracteristicas que as diferenciam?

—> De que maneira expressam oS grupos sociais que representam?
—> Quais sdo os tipos de personagens presentes?



Espaco(s)

A armacgdo da narrativa exige que as personagens se situem em determinados espagos. O espago
geografico é o mais evidente deles. Pode ser o pordo de uma casa, pode ser uma rua tranquila, uma
chacara ou fazenda, pode ser o Rio de Janeiro ou a Amazonia. As vezes a geografia se organiza em
nomes proprios, outras vezes ndo. Atualmente, tornou-se muito comum a localizagdo das
personagens em ambientes “verdes”, numa evidente alusao a ecologia.

Esse espago geografico deve ser lido também como espaco social, cultural. [...]

O espago da casa muitas vezes deve ser lido como espago das relagoes de familia. O espago da rua
pode representar tanto o espago existencial da liberdade quanto o espago publico ou o espago do
confronto violento e tragico [...]

Algumas narrativas carregam-nos para dentro das personagens,
fazendo prevalecer o espago psiquico ou existencial. Sdo os
sentimentos, os medos, as angustias, as lembrangas que
interessam. As agdes devem ser interpretadas em seu sentido
intimo, pessoal. Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque de
Holanda, transforma a historia tradicional numa representagdo
do medo que toma conta da personagem a ponto de impedi-la
de viver normalmente. O que interessa ¢ o processo interior da
vivéncia ¢ de sua transformagdo. A personagem cresce por
dentro, e este espagco psiquico ¢ que se torna significativo
(PAIVA, PAULINO, PASSOS, 2006, p. 28, grifos nossos).
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—>  Quuis sdo os tipos de espacos em que a narrativa se desenvolve?
—>  Quais e como os elementos da cultura estdo presentes nele(s)?

Tempo(s)

De que se faz uma histéria em sua esséncia, sendo de tempo? Um tempo que passa, que as vezes volta,

Na maior parte das narrativas, o tempo parece caminhar apenas para frente, como se fosse o tempo
do relégio. Mas, em alguns casos ele volta, o passado se sobrepde ao presente e ao futuro. O tempo da
memoria, assim como o da imagina¢io, ndo funciona tal qual o do relégio, pois sua logica € outra. Por
isso ¢ que Sherazade, a contadora de historias dos contos arabes, vive mil € uma noites.

Nas narrativas infantis, muitas vezes, ha um tempo simboélico, que ¢ o tempo do crescimento ¢ da
transformagdo. As personagens vivem suas experiéncias alguns dias ou meses, mas o que interessa ¢ a
mudanga que nelas se opera. A primeira experiéncia da perda de um ente querido, a descoberta da
sexualidade, sdo exemplos de experiéncias que se dao na dimensdao temporal (PAIVA, PAULINO,
PASSOS, 2006, p. 28 ¢ 29, grifos nossos).

—> Quais sdo os tipos de tempo em que a narrativa se desenvolve?

—> De que maneira o tempo determina a narrativa?




b) Conhecer os tipos de narrativas literarias:

De maneira geral, os textos estdo presentes em inumeros aspectos da vida social e podem ser
classificados de acordo com sua esfera de circulagio (cotidiana, artistico-literaria, escolar, jornalistica
e midiatica) ou segundo os géneros do discurso (jornalisticos; cientificos; publicitarios e literarios).

Considerando a esfera de circulagdo artistico-literaria ¢ o género do discurso literario, os tipos de
narrativas mais comuns para a infancia, de acordo com Paiva, Paulino e Passos (2006, p. 29 e 30) sdo:

@ @ @ ‘ - -

« Conto - texto pequeno, com um nucleo de agdo bem delimitado.
» Novela - texto, em geral, mais extenso que o conto, com varios nucleos de agao.
« Fabula - historia de animais personificados, ou seja, de animais que agem como seres humanos.

« Apologo - historia de objetos personificados. Apresenta sempre uma instrugdo, um
principio moral ou uma norma social, de forma bem sintética.

« Mito - relato coletivo, que as sociedades criaram para explicar fatos e fenomenos
relacionados a origem e a evolugdo do universo. Apresentam dados da realidade
misturados com o sobrenatural.

« Lenda - apresenta uma versao popular de fatos e seres que o homem nao consegue
explicar pela razdo, por seus conhecimentos logicos da realidade.

Narrativas literarias em versos: o caso dos POEMAS

Poesia e prosa sao formas de apresentagao dos textos literarios na linguagem falada ou da escrita.

As historias mais antigas, como tinham de ser
guardadas na memoria, geralmente eram contadas em
versos. Verso tem ritmo melddico, e isso facilita. Como
0s textos em versos sao poemas, € poemas formam um
mundo textual enorme chamado de poesia, deduzimos
que a poesia apareceu antes da prosa na literatura
(PAIVA, PAULINO, PASSOS, 2006, p. 60).

v/ Os poemas podem ser apresentados na lingua oral ou escrita, podendo ser lidos
silenciosamente, recitados ou cantados;

v Quando escritos, possuem um verso em cada linha, cujos conjuntos formam estrofes.
Mesmo se tiver apenas um verso, ainda assim sera um poema;




v/ Os poemas escritos sdo encontrados em diversos suportes, como livros, revistas literarias,
folhetos, cartazes, lambe-lambes, zines, etc.

v Dependendo de sua métrica (medida sonora de silabas), podem ser desde monossilabicos a
barbaros (com mais de doze silabas) ou livres (com medidas variadas);

v Podem contar uma histdria, expressar sentimentos, satiras, criticas sociais, noticias, lendas, etc.;

v/ Podem reunir a literatura e a musica, como no caso das cangdes, ou a poesia e as artes
visuais, como nos poemas concretos.

Em suma, um poema, popular ou erudito, escrito ou oral, nao
pode ser colocado a servigo de objetivos praticos, informativos ou
sociais, sem que se leve em conta a sua construgao linguistica
especial. A disposigdo grafica, o tamanho dos versos, o ritmo, as
rimas, as figuras visuais e/ou sonoras compdoem € enriquecem oS
sentidos dos poemas de tal forma que, se ignorados, vai perder-se o
melhor para criangas, jovens ou adultos receptores (PAIVA,
PAULINO, PASSOS, 2006, p. 32).

Para Saber Mais |

Conhega o relato de Ferreira Gullar, poeta, critico de arte e¢ ensaista,
sobre seu processo criativo. Assista o video “Ferreira Gullar — o
encantamento da poesia”, disponivel no canal Fronteiras do
Pensamento, pelo link QR Code ao lado (Duragao: 4°47).

Ferreira Gullar
Fonte: YouTube

Outras referéncias em video

Fonte: Youtube Fonte: Youtube Fonte: Youtube Fonte: Youtube
#01 #02 #03 #04
Literatura como Leitura em voz alta pelo Conversa em torno da Palestra de Marisa Lajolo
experiéncia estética. professor como atividade leitura — Rodas apreciativas “Leitura, suas mediac3es,
(Duragdo: aprox. 5 min.) permanente. (Duragdo: aprox. 12 min.) seus mediadores”

(Duragdo: aprox. 11 min.) (Duragdo: aprox. 30 min.)
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4. Os anos finais do processo de alfabetizacao e letramento
4.1. Aprendizagem e valorizaciao da lingua e cultura escrita

A aprendizagem do sistema alfabético, conforme esclarece Soares (2021), é subsidiada pelo
desenvolvimento cognitivo e linguistico da crianga e diz respeito a compreensdo da relagdo entre os
sons da lingua e os sinais graficos que os representam. Nao se trata, portanto, da simples
aprendizagem de um “codigo”, mas de um sistema de representagdo. A apropriagdo deste sistema
deve ocorrer em funcio de seu sentido social, de forma que a crianca entenda para que serve o sistema
de escrita alfabética, aprendizagem que se desenvolve por meio da leitura, compreensdo e
interpretagdo de textos em contextos nos quais a producio de textos escritos e orais ¢ uma exigéncia.
Na proposta curricular Quadro de Saberes Necessarios (Guarulhos, 2019), tal perspectiva é expressa
pelo eixo "O educando em seu processo de comunicacao e expressao”, do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, nos seguintes termos:

[...] o Eixo Comunicagao e Expressdo visa que o educando
como cidadao do mundo seja autor dos seus proprios registros,
anotagdes e historias, manifestando ideias, transmitindo
emocoes, relembrando fatos, revelando conhecimentos, enfim
se comunicando por meio da lingua escrita e falada.
(GUARULHOS, Ensino Fundamental, 2019, p. 33).

Assim, a apreensdo da lingua como objeto de conhecimento no ensino fundamental I, bem como
o desenvolvimento das capacidades linguisticas, sdo direitos a serem garantidos aos educandos em
uma perspectiva integrada do curriculo, sob a 6ptica da alfabetiza¢do ¢ do letramento, os quais,
de acordo com a proposta curricular municipal, sdo determinados pelos saberes e aprendizagens




pertinentes as unidades tematicas: Compreensdo e valorizacio da cultura escrita; Oralidade;
Apropriacdo do sistema de escrita; Leitura; e Producio escrita. Sobre este aspecto, o Quadro de
Saberes Necessarios (Guarulhos, 2019) enfatiza:

O estudo da lingua padrio deve estar articulado a todos os outros eixos da
Proposta Curricular, como na leitura e na produgao de textos orais e escritos
sobre os fendomenos da natureza, na leitura e na interpretacao de graficos e
tabelas, mapas e legendas, obras de arte, fotos, entre outros; pois € por meio
dela que ocorre a articulagdo entre o conhecer e o aprender
(GUARULHOS, Ensino Fundamental, 2019, p. 33, grifo nosso).

O entendimento sobre alfabetizagdo e letramento expresso pelo Quadro de Saberes Necessarios — QSN
(Guarulhos, 2019), pode ser fundamentado pela concordancia com o conceito de alfaletrar, explicado por
Magda Soares (2021) como sendo os processos de aprendizagem do sistema alfabético de escrita, assim
como o desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema para ler e escrever textos, que tornam a
crianga alfabetizada leitora ¢ produtora de textos. Trata-se, nas palavras da autora, de alfabetizar letrando.

Em outras palavras, a crianga se insere no mundo da escrita tal como ele é:
aprende a ler, a compreender e interpretar textos reais que lhe foram lidos
ou que leu autonomamente, ¢ aprende a escrever produzindo palavras e
textos reais, ndo palavras descontextualizadas, ou frases artificiais apenas
para a pratica das relagoes fonema-grafema; e a0 mesmo tempo vai
aprendendo a identificar os usos sociais e culturais da leitura e da escrita,
vivenciando diferentes situagoes de letramento, conhecendo varios géneros
textuais e varios suportes de escrita: Alfaletrar, alfabetizar letrando
(SOARES, 2021, p. 289, 290, grifos do original).

De acordo com a exposigdo da autora, o ciclo de alfabetizagao e letramento tem inicio ja na educacao
infantil, por meio de jogos e brincadeiras com a lingua oral e escrita, e se prolonga até os anos finais do
ensino fundamental I, quando a crianga ja evidencia grandes avangos no desenvolvimento da consciéncia
grafofonémica ¢ no conhecimento das relacdes fonema-grafema, conforme exposi¢ao da ilustragdo a seguir,
fato que ratifica a importancia da reflexdo sobre o ensino com método:

CICLO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

e P P PP L s e

20 3°

P P P

PREESCOLA. .

o ERAT R NN A ol 6 S A L

LEITURA, INTERPRETAGAD E PRODUCAO DE TEXTOS

Escrita Silabica Sildbica “Cildhs
Garata | | com | [semvalor| |comualor| | SEPEC | | Aabetica| |orogréfca

Fonte: Ilustragio extraida de SOARES (2021, p. 137). In: SOARES, Magda. Alfaletrar: toda
crianga pode aprender a ler ¢ a escrever. 1 ed. Sao Paulo: Contexto, 2021




Para Soares (2021), o ensino com método ¢ diferente de simplesmente usar
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uma “receita”, “cartilha” ou “passo a passo”, pois implica em:

[...] ensinar conhecendo e orientando com seguranga os processos
de aprendizagem da escrita ¢ de seus usos, o que se diferencia
fundamentalmente de ensinar trilhando caminhos predeterminados
[...]- Em sintese, ensinar com método significa colocar o foco na
aprendizagem da crianga: “como a crianga aprende”, para orientar
“como vou ensinar” (SOARES, 2021, p. 290).

Magda Soares
Fonte: Gustavo Morita revista Educacao

Neste sentido, sera nos anos finais do ensino fundamental I que a crianga, ja tendo se apropriado do
principio alfabético, tendo clareza das relagdes entre fonemas e letras, trilhara seu caminho da escrita
alfabética a escrita ortografica. Para a autora, neste ciclo:

[...] falta a crianca aprender a escrever de acordo com as regras e
irregularidades basicas da ortografia da lingua [...] completando a
alfabetizagdo com o inicio do aprendizado da ortografia [...],
aprendizado que se estende até o final do ensino fundamental
(SOARES, 2021, p. 143).

Assim, para cumprir o objetivo do ciclo de alfabetizagdo, do 1° ao 5° ano, de que a crianga encerre o
ciclo alfabetizada, ndo basta que apresente a hipdtese de escrita “alfabética”, mas sim que seja capaz de
ler e compreender textos, além de escrever textos de forma ortografica e com autonomia. E por isso que,
mesmo nos anos finais, do 3° ao 5° ano, o trabalho docente deve continuar considerando as especificidades
do ensino da leitura e da escrita, tendo em vista que outras aprendizagens passam a ser objetivadas.

A aprendizagem do sistema de escrita alfabética, [...] € um processo
complexo: envolve duas fungdes da lingua escrita - ler e escrever, que se
igualam em alguns aspectos e diferenciam-se em outros. De um lado,
para escrever, a crianga precisa desenvolver consciéncia fonografémica:
identificar os sons da lingua, até o nivel dos fonemas, e representa-los
com grafemas correspondentes aos fonemas; por outro lado, para ler, a
crianga precisa desenvolver consciéncia grafofonémica: relacionar as
letras do alfabeto com os fonemas que elas representam. Assim, na
leitura, o processo parte dos grafemas para os fonemas, isto ¢, a crianga
precisa identificar nos grafemas os fonemas que eles representam para
chegar a palavra; na escrita, ao contrario, o processo parte dos fonemas
para os grafemas, isto €, a crianga precisa identificar os fonemas da
palavra que deseja escrever e representa-los por grafemas. Sao processos
que demandam de forma diferenciada a consciéncia fonémica:
reconhecer relagdes grafemas-fonemas na leitura, produzir relagoes
fonemas-grafemas na escrita (SOARES, 2021, p. 193).




Com base no exposto, compreende-se que escrever ¢ ler sao faces diferentes da consciéncia fonémica
que se espera que a crianga desenvolva ao longo do ensino fundamental I. No entanto, tais
aprendizagens — escrever ¢ ler — ocorrem de maneira concomitante, em uma relagido considerada
mutua. Nesse processo, como a autora enfatiza, as criangas vao construindo o conceito de texto, cuja
compreensdo e interpretagdo sdo desenvolvidas mediante a atuacdo sistematica e consciente do
professor nos seus componentes. Em seus termos:

[...] o desenvolvimento das habilidades de leitura de
textos comega pela escolha criteriosa do texto e se
desdobra em varios componentes que constituem o
processo global de wuma leitura compreensiva e
¢ enriquecedora: as alternativas de leitura do texto —
 mediada ou independente; a interpretagio — oral,
escrita ou ambas; as estratégias para o desenvolvimento
de habilidades de interpretagdo e para a ampliagdo do
vocabulario da crianga (SOARES, 2021, p. 206).

Camila Rhodes/SE

Verifique nos quadros abaixo excertos extraidos do livro "Alfaletrar: Toda crianga pode aprender a
ler e a escrever", de Magda Soares (2021), os quais auxiliam a resposta sobre questdes importantes
para a reflexdao sobre o processo de ensino-aprendizagem na alfabetizacdo e no letramento.

E importante saber ]

LEITURA

Todos os textos sido “escritos”?

O dominio do sistema de escrita alfabética abre novas possibilidades de interagdo para a crianga:
recep¢ao de mensagens ao ler, produgdo de mensagens ao escrever, ¢ assim se amplia, a0 mesmo
tempo que se alfabetiza, sua inser¢do no contexto social e cultural. O texto é o lugar dessa interagio -
inter-agdo - agdo entre quem produz o texto e quem I€ o texto (SOARES, 2021, p. 204).

Como se infere no paragrafo anterior, estamos nos referindo a textos escritos, mas textos ndo sdo so
escritos, sdo também orais: a interagdo entre as criangas e entre criangas e adultos ocorre
cotidianamente por meio de textos orais - falar e ouvir. Embora no ciclo de alfabetizagdo e
letramento seja fundamental que também se desenvolvam habilidades de construir textos orais -
expressar-se na fala com clareza, fluéncia, vocabulario adequado, e receber mensagens orais (ouvir)
com atengdo e compreensao - , [...] colocamos o foco em textos escritos - verbais, verbo-visuais,
multimodais, [...] (SOARES, 2021, p. 204, grifo nosso).




Devo selecionar os textos pelo género ou pelo tipo?

[...] todo texto ¢ uma comunicagdo verbal que se caracteriza como um género adequado ao
contexto, aos objetivos do autor e aos leitores previstos ou desejados. Assim, os textos ndo sdo
independentes das condigdes que determinam sua produgdo. Eles sio materializagdes de situagdes
comunicativas, que fazem que sejam o que sio. E por isso que se usa a terminologia género textual,
que ndo deixa esquecer que o texto ndo é um produto independente, mas € resultado de varias
determinagdes que o levam a ser como é: todo texto ¢ a materializagdo de um género (SOARES,
2021, p. 210, grifos do original).

A crianga habitualmente nao I€ - como vocé também habitualmente nio I€ - o que se tem chamado de
tipos de texto: narracio, descri¢do, dissertagdo, argumentacao, prescri¢ao (ou injung¢ao), que tém sido
tradicionalmente usados no ensino e nos livros didaticos. Os tipos de texto raramente existem
independentemente de géneros textuais. E nos géneros textuais que encontramos inseridos tipos de
texto: em um conto, ha descri¢des dos locais, nos quais se passam as agdes; em um texto informativo,
pode haver a narragdo de um fato que exemplifica a informacao; em uma noticia de jornal, pode
haver uma descrigdo - onde aconteceu - , ¢ uma narragdo - como aconteceu. Raramente, um tipo
ganha independéncia em relagdo aos géneros textuais. Assim, é quase sempre artificial propor as
criangas a leitura (e também a escrita, [...]) de tipos de texto e ndo de géneros textuais (SOARES,
2021, p. 211, grifos do original).

Ha géneros textuais “mais indicados” para a leitura?

“[...] no ciclo de alfabetizagdo e letramento ha géneros textuais para ler e escrever, ha géneros para ler
e nio escrever” (SOARES, 2021, p. 265, grifos do original).

Sugestdes da autora (SOARES, 2021, p. 212) de géneros para "leitura":

. Interativos - bilhete, convite, carta, etc.

« Prescritivos (injuntivos) - regras de comportamento; regras de jogo;

 Narrativos - contos classicos e outros; lendas; fabulas; historias; contos de tradigdo popular;
histéria em quadrinhos, tirinhas; sequéncia de imagens (livro de imagens), tirinha muda, historia
em quadrinho muda;

- Expositivos - texto informativo; noticia em jornal, em revista infantil, em folhetos, propaganda;
verbete de dicionario infantil;

« Poéticos - poemas; parlendas; cantigas infantis; trava-linguas; adivinhagdes.

Quais critérios podem ser adotados para a escolha dos textos?

[...] a escolha do texto para atividades de leitura e interpretagdo deve sempre orientar-se pela analise
de seu nivel de complexidade: ha textos que, embora de um género que deve fazer parte do repertorio
da crianga, tém um nivel de complexidade acima das possibilidades de compreensdo e interpretagio
de criangas no ciclo de alfabetizagdo e letramento (SOARES, 2021, p. 214, grifos do original).




A conclusdo ndo € que vocé s6 deve escolher textos que as criangas serdo capazes de ler e
compreender facilmente; ao contrario, textos podem e devem propor desafios para as criangas,
oportunidades para que desenvolvam habilidades de compreensdo e interpretagdo, ampliem seus
conhecimentos e experiéncias. Mas os desafios devem estar dentro das possibilidades das criangas a
quem a leitura vai ser proposta, ¢ adequados aos objetivos de desenvolvimento de habilidades de
leitura e interpretacdo (SOARES, 2021, p. 224).

Como fazer a escolha dos textos com base nos critérios citados?

De acordo com Soares (2021, p. 208 a 215), a escolha pode partir:

« Do surgimento de uma necessidade de interagao entre as criangas;

« De situagdes sugeridas pelo contexto ou criadas pelo professor/a;

« Dos géneros que fazem parte do repertorio da crianga no ciclo de alfabetizagdo e letramento na
escola e nos meios de comunicagao publica.

O que ¢ preciso garantir em relacao a leitura?

Em concordancia com Soares (2021), é preciso garantir:
1- A preparacio:

A leitura de um texto, seja qual for o género, deve ser sempre preparada com antecipagiao pela/o
professora/or. A escolha do texto seguindo os critérios discutidos anteriormente ja prepara a/o
professora/or para orientar a leitura e interpretacao pelas criangas. A leitura e compreensdo de um
texto, se improvisada no momento da atividade, dificilmente orientara as criancas de forma a
realmente desenvolver habilidades de leitura e compreensdao (SOARES, 2021, p. 229, grifo nosso).

[...] ao propor a leitura de um texto, é necessario, antes, preparar as criangas para a leitura,
despertando a curiosidade e o interesse pelo tema, e verificando se elas tém os conhecimentos prévios
necessarios para compreender o texto (SOARES, 2021, p. 229).

2- A leitura mediada:

Nas primeiras etapas do ciclo de alfabetizacdo ¢ letramento, as criangas estdo aprendendo a ler e ao
mesmo tempo estdo lendo textos e livros pela mediagdo da/o professora/or, que lhes empresta os
olhos e a voz, traduzindo o texto escrito em palavras quando I€ para e com as criangas um texto ou
um livro. A media¢do de leitura orienta o encontro da crian¢a com o texto, com o livro, ora visando
especificamente o desenvolvimento sistematico de estratégias de compreensdo e interpretagdo, ora
visando, sobretudo, promover uma interagdo prazerosa da crianga com a leitura (SOARES, 2021, p.
231, grifo nosso).

3- A leitura independente:

« Livros para criangas chamadas de “pré-leitoras”, “leitoras iniciantes” ou “leitoras em processo”
lerem autonomamente;
« Livros que as criangas escolhem para levar para casa, para ler na sala de aula ou na biblioteca e

nos cantinhos de leitura da escola;
« Leituras em diferentes suportes textuais. (SOARES, 2021, p. 229 a 231)




Por que nao basta apenas “ler” para as criangas?

A leitura mediada como pratica literaria exige uma preparacao especifica: o objetivo ¢ a interpretagio
literaria de textos literarios, narrativos* ou poéticos**(SOARES, 2021, p. 232, grifo nosso).

A leitura mediada pode ser interrompida nos pontos-chave da narrativa (situagdo inicial, conflito,
busca de solugdo, climax, desfecho); “[...] as interrup¢des e as perguntas em momentos pré-
determinados vao orientando as criangas a perceber essa estrutura e a prever o que vai acontecer em
seguida. Procure, sempre que for preparar a leitura de uma fabula, conto, livro, planejar interrupcdes
da leitura de acordo com a estrutura da narrativa (SOARES, 2021, p. 236, grifo nosso).

*Textos narrativos - contos classicos e outros, lendas, fabulas, historias, contos de tradigio popular; HQs e tirinhas;
sequéncia/livros de imagens, tirinha muda, etc.
** Textos poéticos - poemas, parlendas, cantigas infantis, trava-linguas, adivinhagoes, etc.

Compreensao ¢ interpretacio sio a mesma coisa?

Compreender um texto ¢é entender o que foi escrito: captar o significado das palavras, identificar os
fatos e ideias que estdo no texto. Interpretar um texto € estabelecer conexdes entre os fatos e ideias
que estao subentendidas no texto (SOARES, 2021, p. 242).

A diferenga entre compreensao e interpretagdo orienta a leitura mediada pela/o professora/or, que
precisa discriminar os fatos e ideias que as criangas precisam compreender para se tornarem capazes
de interpretar, de estabelecer conexdes entre fatos e ideias (SOARES, 2021, p. 242).

Em ambas as modalidades - leitura oral ou leitura silenciosa - a compreensao ¢ interpretagdo prévias
do texto apoiam e facilitam a leitura (SOARES, 2021, p. 245).

A fluéncia na leitura ocorre “naturalmente”, com a pratica?

Leitura com fluéncia significa reconhecimento rapido e correto de palavras e de conjuntos de palavras,
ritmo e entonagdo adequados, o que depende da compreensio do texto. No ciclo de alfabetizagdo e
letramento, assim que as criangas adquiram alguma independéncia de leitura, é preciso desenvolver
atividades especificas para a aquisicao de fluéncia oral na leitura, base para a fluéncia na leitura
silenciosa (SOARES, 2021, p. 246, grifos nossos).

Textos para desenvolvimento de fluéncia no ciclo de alfabetizacao e letramento devem ser escolhidos
especificamente para esse objetivo: curtos, com vocabulario conhecido pelas criancas e frases nao
muito longas. Os critérios para escolha desses textos sdo, pois, diferentes dos critérios de escolha de

textos para desenvolvimento de habilidades de compreensao e interpretagao: os objetivos visados
sao diferentes, portanto, a escolha dos textos e as estratégias sdo também diferentes (SOARES,
2021, p. 248, grifos nossos).




PRODUCAO DE TEXTOS

Escrita de texto e producio de texto sao a mesma coisa?

Escrita de texto:

[...] situacdo tipicamente escolar, podendo ser considerados como um género textual escolar, em que o
contexto ¢ a sala de aula, o destinatario ¢ a/o professora/or e o objetivo ¢ a aprendizagem de escrever
textos, nao propriamente de produzir textos (SOARES, 2021, p. 262).

Producio de texto:

[...] situagdes reais, no sentido de que reproduzem situagoes que ocorrem também fora do ambiente
escolar: escrever bilhetes, escrever cartas. Sdo textos produzidos em um contexto real, [...] com
objetivos especificos e “leitores” definidos, ainda que imaginarios (SOARES, 2021, p. 262).

[...] Nao se deve simplesmente esperar que surjam situagdes que possibilitem a proposta de uma
produciio de texto [...]. E importante que sejam criadas com frequéncia propostas que “copiem”
situagdes que ocorrem na vida real, possibilitando que a crianga produza um texto em que ela tenha o
que dizer a alguém, com um objetivo especifico, vivendo realmente uma interagdio com um
destinatario ou com destinatarios (SOARES, 2021, p. 263).

No ciclo de alfabetiza¢ao, produzir um texto ¢ o mesmo que fazer uma redacdo?

A substitui¢do, no contexto escolar, dos ja antigos termos “composicao” e “redagdo” pela expressdao
produgcdo de texto ndo significou apenas uma mudanga terminoldgica, mas uma mudanca de
concepcao da aprendizagem da escrita de textos: ndo se aprende a “compor” textos ou a “redigir”
textos sobre determinado tema, aprende-se a produzir textos em situagdes de interacdo entre quem
escreve e para quem se escreve, tendo o que escrever e para que escrever, tal como acontece em
situagoes reais fora dos muros da escola (SOARES, 2021, p. 254).

Entretanto, nem sempre ¢ facil para a escola, um contexto de ensino-aprendizagem inevitavelmente
diferente dos contextos sociais que envolvem a escrita para além de seus limites, inserir a produgao
textual em situagdes reais. A alternativa € criar situagdes que se aproximem, tanto quanto possivel, de
situagoes de interagdo por meio da escrita, propondo que a crianga produza um texto tendo o que
dizer, com determinado objetivo, dirigido a determinados leitores (SOARES, 2021, p. 255).

Ha géneros textuais “mais indicados” para a escrita?

Sugestdes da autora (SOARES, 2021, p. 264) de géneros para "escrita":

- Interativos - bilhete, convite, carta;
« Prescritivos (injuntivos) - regras de comportamento; regras de jogo;

- Narrativos - historias pessoais; retextualizagao de tirinhas; relatos de experiéncias pessoais ou coletivas; reconto;
- Expositivos - texto informativo; propaganda; cartaz; legenda.




Quais convengoes da lingua escrita devem ser prioritarias no processo de
ensino-aprendizagem do ciclo?

1- PONTUACAO:

- Ponto final: [...] em geral, aprendem rapidamente, pela frequéncia com que o veem em textos
lidos, sempre encerrando o texto ou uma parte do texto (SOARES, 2021, p. 267).

- Ponto de exclamacio: [...] ¢ importante que seja comentada na leitura a contribui¢ao do ponto de
exclamagao para a compreensao e interpretacdo do texto, nao se pode pretender que, no ciclo de
alfabetizacdo e letramento, as criangas usem, ao escrever, esse recurso, € também que leiam com a
entonag¢do adequada frases que terminam com ponto de exclamagdo (SOARES, 2021, p. 268).

Ponto de interrogacio: [...] a crianca é capaz de identificar a entonagao interrogativa na lingua
oral, mas precisa aprender o sinal que representa essa entonagdo ao escrever uma frase
interrogativa e, ao ler, dar a entonagdo adequada a uma frase interrogativa. O que torna dificil
ler, em um texto, uma frase interrogativa com a entonagao adequada é que essa entonagao parte
do inicio da frase, o que exige perceber, antes de ler a frase, o ponto de interrogagdo no fim
(SOARES, 2021, p. 269).

Virgula: [...] levar a crianga, ao ler oralmente o texto que escreveu, perceber, com a orientagao

da/o professora/or, quando uma pausa entre palavras ou frases ajudaria a leitura e a
compreensao do leitor, e entdo inserir a virgula; ou perceber que a virgula que colocou obriga a
fazer uma pausa onde ndo ha pausa, como a que costumam colocar separando o sujeito de
predicado, e orientar entao que ¢ preciso retira-la (SOARES, 2021, p. 269).

Dica: Um procedimento indicado pela autora é chamar atengdo as pausas como escriba em recontos
e relatos, indicando a importancia de cada sinal grafico para o texto, e, ainda, chamar a atengao das
criangas na leitura mediada, distinguindo entonagdes e pausas.

2- PARAGRAFACAO

Dividir um texto em paragrafos exige a capacidade de organiza-lo em grupos de ideias que
desenvolvam articuladamente o tema ou assunto e indicar essa organizagdo por convengoes
graficas: comecar cada paragrafo em uma nova linha, com um recuo em relagdo a margem da
pagina. Dessa caracterizagdo infere-se que a organizagdo de um texto em paragrafo nao é facil
para criangas que estao apenas comegando a escrever textos. Considerando, porém, que
compreender e usar a paragrafacdo € aprender a estruturar as ideias para compor um texto, €
necessario, ¢ também possivel, introduzir, no ciclo de alfabetizagdo e letramento - [...] - a
organizagao de textos em paragrafos, com estratégias que orientem essa organizagdao , tanto em
relagdo a estruturagdo de ideias como em relagdo aos recursos graficos que, na pagina, separam os
paragrafos (SOARES, 2021, p. 272).

Dica: Orientar as criangas de forma grafica e visual sobre a divisdo do texto em paragrafos, indicando,
por exemplo, as cenas que compdem uma narrativa e os paragrafos correspondentes a cada uma.




A coesao textual deve ser uma preocupagao no ciclo de alfabetiza¢ao?

No ciclo de alfabetizagao e letramento, ¢ extremamente prematuro introduzir o conceito de coesao e
ensinar os numerosos recursos coesivos de que dispomos na lingua, conteido que sé podera ser
discutido em anos mais avan¢ados. No entanto, nas situagoes de reescrita coletiva, esses recursos
coesivos podem ser trabalhados e também ja nas primeiras produgdes escritas das criangas pode-se
leva-las a substituir, na reescrita, o uso de “e ai” por outras expressdes, como: depois, entdo, em
seguida, de repente, nesse momento etc. (SOARES, 2021, p. 276)

Como a correcio de textos pode ser feita no dia a dia de uma turma
numerosa e com tantos desafios?

[...] J& é consenso que corrigir cada texto, marcar os erros ou substitui-los pela forma certa, além de
ser uma tarefa demorada e cansativa, tem pouco ou nenhum efeito na escrita de textos pelas criangas
(SOARES, 2021, p. 278).

No ciclo de alfabetizagdo e letramento, a crianga comete erros ortograficos, ou de pontuagio, ou de
paragrafagdo, ou de coesdo porque esta ainda em fase de aprendizagem das convengdes da escrita e
da produgao de textos. A atencdo da/o professora/or deve estar posta no processo de aprendizagem, e
nao no produto dela. Para isso, o procedimento € levar a crianca a compreender seus erros, suas causas
e se corrigir (SOARES, 2021, p. 278, grifo nosso).

Sugestoes da autora (Soares, 2021):

o Realizar atividades de analise e reescrita coletiva de duas produgdes escolhidas (com a
concordancia dos autores);

o Incentivar a autoavaliacdo e reescrita de cada crianca do seu proprio texto, analisando os
marcadores determinados na reescrita coletiva.

“Nesse momento de reescrita individual, na sala de aula, a/o professora/or circula entre as criangas
orientando, respondendo duvidas, sugerindo alternativas.” (SOARES, 2021, p. 278).

O fundamental é que seja uma escrita consciente, analisada e, progressivamente, aperfeicoada, sempre
levando as criangas a compreender a justificativa das mudangas sugeridas, além de reescrever o texto
depois da analise e corregdo dele. A frequéncia dessas atividades de produgido de textos dependera do
planejamento semanal ou quinzenal da/o professora/or [...] (SOARES, 2021, p. 279).




4.2. O planejamento docente

De acordo com o exposto até aqui, foi possivel perceber que o processo de ensino-aprendizagem
requer a definicio de metas, as quais devem conduzir a aprendizagem da crianga de acordo com as
habilidades que necessita desenvolver. E oportuno ressaltar que a palavra habilidades, neste contexto,
refere-se aos saberes a serem apreendidos pela crianga no processo de alfabetizagdo e letramento,
como um termo especifico dessa area do conhecimento que, segundo Soares (2021), abrange:

« A consciéncia fonémica para a apropriagdo do principio alfabético;
- A ortografia;

« As habilidades de leitura e interpretagao;

- As habilidades de produgio de textos;

« As convengoes graficas e ortograficas na produgao de textos.

Para tanto, o trabalho escolar com a continuidade, a integracdo e¢ a progressao das metas de
saberes e¢ das aprendizagens ao longo dos anos do ciclo de alfabetizagdo ¢ letramento sdo
fundamentais para o desenvolvimento da crianga, corroborando a importancia do planejamento
coletivo ¢ individual dos educadores.

V —
 —

Y=| Para Saber Mais |

Consulte o capitulo 1 - Organiza¢io do projeto de
alfabetizacio da escola, no caderno “A organizag¢ao do
trabalho de alfabetizacdo na escola e na sala de aula:
caderno do professor”, da Colecdo Alfabetizagao e
Letramento, disponivel no site do Centro de
alfabetizagdo, leitura e escrita (Ceale).

O diagnéstico como base para o planejamento:

A avaliagdo diagnostica das aprendizagens como orientadora do planejamento de ensino supde que:

. As metas de ensino e de aprendizagem a serem desenvolvidas no planejamento sejam
definidas apoés a avaliagdo diagnostica dos alunos;

« A avaliagdo diagnoéstica dos alunos tenha como objetivo investigar o que os alunos ja
sabem, o que nio sabem e o que precisam saber sobre a leitura e a escrita;

« A observagao e a utilizagdo de atividades formais favorecam o levantamento de
informacoes importantes sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos;

+ O planejamento sofra ajustes ¢ adaptacdes sempre que os diferentes ritmos de
aprendizagem dos alunos exigirem a elaboragdo de novas metas e formas de
orientagao pedagdgica.

(FRADE,; SILVA, 2005, p. 30, grifos nossos)




4.3. Modos de organizacao do trabalho docente

Ha intimeras maneiras de organizar o trabalho em sala de aula e, embora nao exista uma “verdade”
absoluta sobre a forma “correta” de realizar esse trabalho, algumas indicagdes sdo bastante
significativas e podem auxiliar na tomada de decisdes sobre o planejamento. A ilustragdo abaixo
apresenta alguns desses aspectos, lembrando que sdo interdependentes:

CONTEXTOS

ORGANIZACAO
SIGNIFICATIVOS

DAS ATIVIDADES

4 )

o N Dar amplitude ao trabalho Definir periodicidade e
Criar situagoes que . . [
.. por meio de diferentes estratégias com base nos modos
tenham significado L . .
modos de organizagio. de organizagdo definidos.
para os educandos.
. « Jogos e desafios; « Metas;
*Ouvir; o i
. Temas diversificados; » Objetivos;
*Observar; ) .
. « Projetos; - Eixo(s);
*Oportunizar; N .
. - Exploragao dos espagos; « Procedimentos;
*Discutir.
. etc. . etc.

\_ AN J

1) Criar contextos significativos

Uma preocupagao fundamental dos professores € criar situacoes que tenham significado para os alunos.
[...] E a partir da analise do contexto que o professor podera propor temas, géneros e tipos de textos,
atividades de organizagdo da vida diaria na classe e na escola, que envolvem escrita e leitura.
Evidentemente, isso nao significa uma nega¢ao da fungdo do professor de propor novas situagdes, mas
pode ser uma espécie de pista que indica situagdes nas quais os alunos possam melhor se envolver.

(FRADE; SILVA, 2005, p. 47, 48)
Sugestdes

« Ouvir o que tém a dizer sobre assuntos diversos;

. Observar em quais situagdes se mobilizam com entusiasmo;

« Criar e oportunizar momentos de tomada de discussoes e decisdes coletivas;

. Discutir coletivamente sobre: programas de televisdo, internet, livros, brincadeiras, viagens,
cultura, habitos, fatos importantes para a cidade, o pais € o mundo, etc.

>



2) Organizar atividades especificas e flexiveis

As possibilidades de organizagdo do trabalho por atividades, que sdo sugeridas neste item,
constituem um leque amplo do qual o professor podera langcar mao, podendo acrescentar novos
problemas ¢ ampliar as atividades mediante a sua experiéncia e o diagnostico de cada grupo de
alunos. Em determinado periodo algumas atividades poderdao ter mais destaque; para alguns alunos
podera ser necessario fixar um programa de trabalho especifico, mas ¢ importante que as atividades
sejam oportunidades amplas de trabalho durante todo o ano ou ciclo, para todos.

(FRADE; SILVA, 2005, p. 51, grifo nosso)

Sugestdes

« Jogos e desafios;

« Trabalho com temas;

« Trabalho a partir da necessidade de ler e/ou escrever um texto;

- Organizagao dos espagos de leitura e escrita na sala de aula (e na escola);
« Organizagdo do cotidiano da sala de aula;

« Projetos tematicos ou de pesquisa;

. Uso do livro didatico; etc.

3) Planejamento

Construa um planejamento para uma semana ou quinzena, ou para o tempo necessario para estabelecer
uma sequéncia adequada das atividades que possibilite desenvolver as habilidades e os conhecimentos
pretendidos para aquela fase do processo de aprendizagem das criangas. O texto é o eixo porque, além
de representar o inicio e a finalidade da aprendizagem da lingua escrita, possibilita o desenvolvimento
de multiplas habilidades, de forma simultanea e integrada. O desenvolvimento ndo se da meta por
meta, habilidade por habilidade, mas de forma continua e integrada (SOARES, 2021, p. 302).

Desse modo, planejar, no sentido descrito pelos autores, o qual também esta presente em nossa
proposta curricular, nada mais ¢ do que definir, organizar e articular propostas para atingir
conjuntos de saberes e aprendizagens, preservando, em cada atitude e agdo docente, a
intencionalidade pedagobgica.

Alguns elementos sio essenciais ao ato de planejar, os quais sdo flexiveis e podem ser observados e
adaptados aos diferentes modos de organizagao desejados, quais sejam:

. Defini¢do da meta principal ou das metas principais a que se dedicara mais tempo;

. Escolha de um texto como eixo das atividades;

. Defini¢ao dos objetivos a serem alcancados;

. Selecao dos procedimentos de ensino para orientagdo das atividades;

. Organizaciio dos procedimentos e das atividades de forma integrada;

. Previsio do numero de aulas necessario para realizagdo da sequéncia ou unidade
(SOARES, 2021, p. 305).

>



Em sintese:

OBJETIVOS

PROCEDIMENTOS

O que devo
ensinar para que

Como vou Quanto tempo
ensinar? De que vou dedicar
maneira a rotina para esse(s)
sera organizada? objetivo(s)?

O que as criangas
precisam

aprender? aprendam aquilo

que precisam?

@) Vale lembrar!

O texto como eixo é uma “regra” flexivel:

Ha metas, ndo muitas, que podem ser desenvolvidas independentemente de um texto, por meio de
atividades e jogos: as metas relativas ao conhecimento das letras e do alfabeto (embora seja em textos
que as criangas reconhecem letras), o desenvolvimento da consciéncia fonémica (embora as atividades
possam também partir de textos), algumas metas do componente produgdo textual em que ¢ a crianga
que produz o texto (embora essa produgdo possa ser provocada pela leitura de um texto), a
aprendizagem das normas ortograficas (embora possam ser identificadas em textos, sobretudo nos
textos produzidos pelas proprias criangas). O que é fundamental é que a crianga compreenda que,
quando se aprende a lingua escrita, o que se aprende ¢€ a ler e a produzir textos (SOARES, 2021, p. 307).

4.4. Acompanhamento do processo ensino-aprendizagem

O acompanhamento do processo ensino-aprendizagem deve ocorrer segundo uma perspectiva
inclusiva, alinhada aos pressupostos da educagdo integral ¢ centrada no desenvolvimento do(s)
educando(s). Trata-se de um processo avaliativo que, de fato, oferece condi¢des para o planejamento
e o replanejamento das praticas educativas. Neste sentido, toma-se como referéncia a assertiva da
nossa proposta curricular sobre o que significa “avaliar”:

E preciso compreender que avaliar implica acompanhar o
caminho trilhado, a trajetoria dos sujeitos envolvidos no
processo educativo objetivando a inclusdo de todos na
constru¢ao de conhecimentos (GUARULHOS,
Introdutério, 2019, p. 62, grifos nossos).




Acompanhamento

[...] significa a agdo da/o professora/or de estar junto a
crianga em seu processo de aprendizagem. E interessante
conhecer que acompanhar tem sua origem no latim
“companio”, companhia, palavra formada de cum panis,
que se referia aquele com quem se repartia o pdo - cum
(com) + panis (pio). E significativo pensar que
acompanhamento ¢é repartir nosso conhecimento com as
criangas (SOARES, 2021, p. 310, grifos do original).

Camila Rhodes/SE

Diagnéstico

Para ampliar a compreensao de diagnostico no processo ensino-aprendizagem, uma analogia com o
uso da palavra na area médica ¢ esclarecedora: quando o médico faz um diagnéstico, busca identificar
a doenga por meio de sintomas revelados pelo cliente, e assim pode definir o tratamento. Da mesma
forma, usamos diagnoésticos com o objetivo de identificar dificuldades que a crianga esteja enfrentando
por meio de seus erros, que sao os “sintomas” que nos permitem definir e orientar a intervengdo, como
o médico define o tratamento identificando a doenga por meio dos sintomas (SOARES, 2021, p. 310).

O diagnoéstico e o acompanhamento da aprendizagem das criangas sdo elementos inerentes ao
processo avaliativo e ndo ocorrem apenas em situagdes pontuais, como no caso das “avaliagdes
externas”, mas sim por meio de praticas educativas cotidianas, planejadas e com intencionalidade
definida. De acordo com a proposta curricular Quadro de Saberes Necessarios — QSN (Guarulhos,
2019), trata-se da fun¢do mediadora da avaliagdo, segundo a qual deve-se considerar:

. A avaliacgdo individual e coletiva;

. Osregistros do processo de ensino-aprendizagem;

. O levantamento de dados concretos que expressem o processo;
. O mapeamento da situagdo de cada turma;

. O mapeamento da situagao de cada educando;

. O planejamento da media¢do pedagogica.

Para tanto, cabe a cada equipe escolar e a cada educador estabelecer instrumentos que evidenciem as
praticas educativas desenvolvidas, em um processo continuo de investigagdo sobre os saberes e
aprendizagens ja construidos pelos educandos, de maneira a compor um documental pedagogico que
permita aos envolvidos acompanhar o desenvolvimento de todos ¢ de cada um. Os registros, dessa
forma, podem abranger diferentes instrumentos e estratégias, como exemplos, a proposta curricular
do municipio oferece algumas sugestdes, as quais podem ser ampliadas, adaptadas e repensadas
sempre que necessario. E importante destacar que outros instrumentos (em suportes variados) podem
ser criados pelos educadores/escola, nao sendo necessario restringir o trabalho aqueles mencionados
no documento, quais sejam:

. Relatoérios (semanarios, diario de bordo);
. Sistematizacao de atividades em portfélios;
. Observagao, testes, provas, trabalhos, entre outros.




@) Vale lembrar! ]

.

N

O que fazer para que todos avancem?
O que aprimorar?

Em quais momentos a autoavaliagdo é oportunizada aos educandos?

(GUARULHOS, Introdutério, 2019, p. 63)

J

[...] ndo se trata de medir ou classificar a
aprendizagem dos educandos, mas de
compreender que aprender ¢ um processo de
desenvolvimento humano e que todos somos
capazes de aprender, agir, sentir e pensar
(GUARULHOS, 2019, p. 63).

Nem todas as metas permitem diagndsticos propostos sob a forma de questdes
escritas. [...] ha algumas que implicam atividades orais: recontar oralmente,
ouvir com atengao, ler com fluéncia. Cabe as/aos professoras/es observar as

criangas durante essas atividades, diagnosticando as que revelam dificuldades:

ndo participam de recontos orais; distraem-se durante a leitura oral de um

texto pela/o professor; evidenciam, em atividades de desenvolvimento de

fluéncia - [...] - que ndo conseguem acompanhar as colegas no ritmo e na
entonagdo - o que se pode observar sobretudo na leitura oral em duplas ou em
grupos. Cabe a/ao professora/or incentivar as criangas pouco participativas de
um reconto pedindo-lhes opinido e ajuda, estimula-las a acompanhar a leitura
de uma historia e, quando necessario, desenvolver atividades individuais com

criangas com dificuldade de fluéncia na leitura (SOARES, 2021, p. 313).

Camila Rhodes/SE

Camila Rhodes/SE
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Prezados companheiros, viver sem
ler & perigoso...

... te obriga a crer no que te dizem!ll
Parece que vocé n

4o & a Gnica sabida por
aqui, afinal... ¥ i

5o Paule

____ i =)

A literatura pode ser uma grande “viagem' em qualquer
fase da vida, muitos leitores, inclusive, gostam tanto de
viajar no mundo das histérias gue ald se tarnam
escritores, MNa pagina 104, ao contar sobre a escrita do
livro, Pecro Bandeira relata um pouco sobre os autores e
livros que mais gostava quando era crianga e sabre como
essas viagens literdrias ajudaram na escrita de "0
dingssawo que fazia au-au®, inspirando seu trabalho
como um grande escriter da literatura brosikeira.

E vocg, crianga, quais leituras tem feito por aif
Tem tide muitas aventuras literarias?

@A adaptacdo da charge da Mafalda pode oferecer uma
grande oportunidade para a leitura e interpretagdo
coletiva da relagdo entre o texto escrito e a imagem.
Procure ampliar o repertorio das criangas levando também
a obra original e propondo a comparagio entre ambas. E
importante compreender este momento como um trabalho
de sensibilizagdo para a leitura literaria, buscando resgatar
e propor vivéncias prazerosas para além deste material.

A analogia entre a literatura e uma “viagem” tem
como objetivo instigar a imaginagdo ¢ a compreensdo da
literatura como sendo um elemento da cultura que
contribui e valoriza a experiéncia humana. E importante
ouvir sobre as experiéncias que as criangas tém para
contar sobre as “viagens” que ja fizeram por meio da
literatura, assim, a retomada da autobiografia de Pedro
Bandeira pode impulsionar conversas, curiosidades e
instigar a vontade de conhecer outras obras. Procure
fazer perguntas que ndo tenham respostas “prontas”, que
facam as criangas refletirem sobre os momentos
prazerosos que ja viveram como leitores.
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@O preenchimento da ficha literaria possibilita a

Vocé ja parou para pensar nas obras literdrias que ja leu? constru¢ao da identidade da crianga como leitora, assim
Quais autores ¢ géneros escolhe com mais frequéncia? . ~ . .

Que tal criar uma ficha literéria sobre as suas preferéncias? como a Valorlza(;ao da Cultura escrita pOI‘ mei10 dO

Vocé ird utilizar a ficha na préxima proposta, entdo, preencha os . .
campos abaiko com atengao, citande as obras que mais aprecia. I‘CCOl’lheCIIl’lentO daS ObraS que Se tornam lmportantes cm
. nossas vidas ao .longo dos anos. Procurej auxiliar a
Unnivro que adorei er reflexdo necessaria para preenché-la, estimulando a
| | rememorac¢do dos momentos de contato com a literatura
Um personagem gue gosto muito que as criangas ja vivenciaram na escola, assim como a

lembranga de histérias mais conhecidas ou de obras que se
| tornaram séries, filmes, etc. A ficha também pode orientar
uma pesquisa sobre as informagdes relativas as obras
(autores, ilustradores, edigdes anteriores, etc.) e ser
\ / estendida aos familiares, amigos, dentre outros.

Urra autosa ou autor que admir:

; A pesquisa quantitativa, além de proporcionar a

Ly Pttt s sl AR apreensio de conhecimentos matematicos como a
ol icoimtnssindsorid estatistica, também oportuniza a compreensdo da leitura e
literatura em diferentes suportes e géneros, trazendo para a

Tabela 1 Tabela 2
Gl Qual 60 género discussdo com as criangas a diversidade que ha na lingua e
gostam de ler? Total preferido da turma? Total . . , . . ,
na cultura escrita. Por isso, é importante orienta-las tanto
Livios Poeima ~ . , . .
em relagdo aos procedimentos e técnicas de pesquisa que
Revigtas Conto de aventur; . . . ~
Siiioiain devem compreender para realizar a coleta e sistematizagio
Gibis ;e
s Conte detenor dos dados, quanto relembrar as caracteristicas dos textos
Jomais Contode fadas . A 4
nos diferentes suportes ¢ géneros. Para tanto, cabera ao
Coato de o g0 . . \
Blogs ficgdo cientifica professor decidir pelos procedimentos mais adequados a sua
catas e _ turma, podendo, por exemplo, desenvolver um instrumento
Embakgens Cranica proprio de registro, conduzir a proposta de maneira
Oufros Outros coletiva, em pequenos grupos ou em outras formas de
organizagao.
Pagina 8

l. Use malhas quadriculadas para produzir um grafico de barras verticais correspondente a
primeira tabela e um gréfico de barras horizontais correspondente a segunda. N&o esquega de
incluir no seu gréfico o titulo e a legenda.

@ E importante que o trabalho com a malha quadriculada e a produciio de graficos seja precedida de uma verificagio dos
conhecimentos prévios das criangas. Neste sentido, € importante situar esse tipo de produgio de conhecimento no cotidiano,
oferecendo outros modelos, referéncias e discutindo com a turma em quais situagdes fazemos uso ou temos contato com
graficos. Da mesma forma, deve-se avaliar a complexidade da proposta de acordo com o repertério que ja possuem, fazendo
adaptag0Oes quando necessario.

A produgao dos graficos tem como objetivo possibilitar o conhecimento sobre a realidade, portanto, ¢ imprescindivel
que a leitura dos mesmos seja mediada, chamando a atengdo das criangas para as informagdes que nao perceberam
sozinhas, estabelecendo relagdes e inferéncias, além de explorar todos os elementos que o compdem (titulo, legenda,
eixos de dados, categorias e linhas).




@A Capimara ¢ uma personagem que sempre apresenta
palavras pouco utilizadas as criangas. Esta ¢ uma 6tima
oportunidade para conversar sobre a diversidade que
ha na lingua portuguesa, os sentidos e significados que
as palavras podem assumir, propor que pensem em
palavras que poderiam substituir aquelas destacas,
dentre outras possibilidades.

-Principe Domini, esses dados sao reveladores! A
matemética esta presente em tudo, até mesmo
em nossos hibitos de leitura literéria,
indubitavelmente, agradecemos a sua solicita
contribuico para nossos estudos!
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Agora, de acordo com as categorias mais votadas por sua turma, coletivamente, seguindo as
crientagdes de seu professor, escolham uma das propostas abaixo para realizar:

A escolha coletiva por uma das categorias deve ser precedida de uma exposi¢do do professor sobre cada
uma, apontando para as criangas as possibilidades que poderiam desenvolver em conjunto. Neste sentido,
também ¢ importante orientar as criangas sobre o mecanismo de participagao que sera utilizado (votagao
secreta, aberta, por grupos, etc.), assim como sobre a importancia do voto consciente e livre.

E valido ressaltar que cabe ao professor decidir sobre as propostas que sdo viaveis para o trabalho,
justificando as criangas caso alguma das categorias, ou itens desta, ndo possa ser desenvolvida.
Recomenda-se que a leitura e interpretagdio do quadro seja mediada pelo professor, de maneira que as
criangas possam compreender as possibilidades de cada item.
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/z.nmswmmia engragads do mundo. Serd? \ @A atividade sera beneficiada com algumas diretrizes
para a condugio, tais como:

Na pagina 104, no relato biografico do cutor, Pedro Bandeira conta qual
era a sua intengdo ao escrever “0 dinossauro que fazia au-au”. Retomem a

% leitura para lembrar ¢ que o autor diz, em seguida, conversem em « Estabelecer pequenos grupos para o debate:
ﬁ pequenos grupos sobro as seguintes questées: . N ’ .
« Vooks azhar que ele conssquiu reaizar o seu bjetvo? . Lembrar as criangas que precisario fazer o registro
« Quais sio as evidéncias disso? .
daquilo que conversaram,;
1. Apés dialagar som seus eolegas & professores & euvir difeisntes opinides, a que sonclishs M ExpliCitar 0 que Significa realizar uma sintese de
\:?;:;’:i!"::;’::‘:;:: i s TSR e pontos de vista variados.
@ A atividade pode ser ampliada com a apresentacao
as criangas de produgdes que expressem situagdes em
que as pessoas discutem diferentes pontos de vista,
tais como curtas-metragens, programas de TV,
Conversa com seus colegas da turma ¢ que achou do livie de Pedro Bandeira, debates, pI’OduQéeS literérias (Crénlcas, I’IOtiCiaS, etC.),
OUGa O que eles pensaram a respeitc. As opinides de vocés foram semelhantes ou z . ~
muto dferentes? O que sente quando alguém pensa muito diferente de voce dentre outras. E preciso chamar a aten(;ao das

sabre algum assunte? Quats atitudes vacd costuma tomar uando isso acontece?

criangas para a Cultura de Paz, mostrando, na vida
real, valores importantes para a convivéncia pacifica
em sociedade. Para esta atividade, ¢ indispensavel que
haja momentos de fala, escuta e troca de experiéncias,
sem julgamentos moralistas e preconceituosos sobre
aquilo que possam manifestar.
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l1l. O que torna essa passagem da histéria engragada?

Estimule as criangas a estabelecerem relagdes entre o fato que consideraram mais engragado no livro e fatos
da vida cotidiana que possam ser semelhantes. A atividade pode ser um bom caminho para a partilha de
vivéncias das criangas, partindo para a discussio com a turma sobre os elementos do humor e como se
apresentam nas diferentes produgdes culturais (filmes, musicas, pegas de teatro, circo, etc.) e em nosso dia a dia.
Dependendo das situagdes narradas pelas criangas, o tema também pode sugerir conversas ¢ propostas
pedagodgicas sobre o combate ao bullying e a educagdo antirracista.

Para esta atividade, € possivel apresentar as criangas

IV. Inspire-se na parte da histéria que achou mais engragada e, no espago a seguir, recrie a capa dlferentes Capas de llerS que .]a Conhecem> fazendo-os

do livro do seu jeito fazendo um trabalho de artes visuais. Vocé pode, por exemplo, desenhar, ~ : :

fazer colagens com diferentes tipos de papeis e materiais, deixar a imaginagao livre! Atengao! perceber a relagao entre a narratlva dO thO € a

:T;re?squeca que a capa é uma parte muito importante do livro, quais informagdes ndo podem ilustra(;ﬁo da Capa. Da mesma forma, Chamar a aten(;ﬁo
Reservamos um espago na préxima pégina para o seu trabalho. para como oS elementos paratextuals 5a0 apresentados

na capa, que destaque recebem e o porqué. Por ser uma
obra publicada na década de 1980, também ¢
interessante apresentar as capas das edi¢Oes anteriores
(facilmente localizadas na internet) para que conhegam
a trajetoria da publicagdo.
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@ Proposic¢des de criagdo de jogos de tabuleiro devem ser
precedidas de uma sequéncia didatica que proporcione o

\ conhecimento e a experiéncia das criangas com jogos
diversificados, favorecendo sua familiarizacdo com o texto

CUI‘I] tabuleiro todo nosso!

Crie um jogo de tabuleiro de acorde com a ordem dos fatos narrades na histdria, . . . . . ~ .

uti is diverificados om : instrucional e vivenciando momentos de diversdo ao jogar.
Para jogar. escreva, em cada pega, os bonus, desafios ou consequéncizs do jogo. . ~ A . RPN

Utllize pequenos abjetos (como borrachas ou apontadores) representando Para Orlentar a elaboracao de uma SequenCIa dldatlca que
cada participante. t b d 1 . t d t t d d
Recorte ¢ cole o dado que estd na pagina 92 e convide seus amigos efou contribua com O esenvolvimento esta atividal ea

familiares para jogar com voce.

3 . recomendamos a leitura do texto “Jogando e percorrendo
Lembre-se: agoma dos lades do dado deve ser sempre 7 (sete) C e ey . . .
Attes: e musiar o taluleho, Sompléte o guadt Absho com: 4 spesido 46 historias”, de Maria Alice Junqueira,
algumas casas, se desejar, crie outras para aumentar o ndmero de casas do jogo. publicado na plataforma Centro de
Estudos e Pesquisas em Educagio,
Cultura e A¢ao Comunitaria (CENPEC).
Utilize o QR Code para acessar o material.

@ O quadro pode ser explorado em suas diferentes
possibilidades de leitura, de maneira que as criangas
possam relacionar as informagdes entre as colunas,
identificar a fungdo das diferentes cores e numeros e,
ainda, compreender a relagdo entre os desafios, bonus e
consequéncias com as passagens da historia.

No titulo de cada casa sugerida para o tabuleiro, foram colocados
ditados populares para ilustrar as passagens citadas, este pode ser
um bom momento para o trabalho com o género, favorecendo a
pesquisa da crianca com familiares sobre outros ditados
conhecidos, e, sobretudo, realizando a interpretagdo destes.
Também ¢ interessante apresentar obras literarias que contenham
referéncias a expressoes idiomaticas e ditos populares, de maneira
a ampliar o repertorio da turma sobre a cultura brasileira.
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J& pensou como seria descobrir o numero
sorteado no dado sem o sentido da visdo? Que
outra forma de “enxergar® o ndmero seria
possivel usando outros sentidos? Proponha
alguma mudanga no dado e experimentem
jegar de um jeite novo!
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/ 4. Momento da entrevista

Enfreviste um colega e furma para saber o que ele
o4 13 achou do IVrD. Sigam o rotelro abako & nio
esquecam de revezar o papel de ‘enirevistador e de
da”, Atengan: desp

ser crigdes por vocE!

I, 0 que voce achou mais engragaco na histara? Explique o porque.

11, Vo percebeu gue, guande Beava bravo ou ansiase, o papageio Moreno falava Wwde dmando?
© gue vock achou dessa personagem?

Ul Qbseree o llustrocio do pdging 33, Que mensagem Julla Bax quis passor nesta fusiragbo? D
que te mostra izeo?

W,

Colega entrevistacola):

Escreva o d que vocé achou mals

\ dessa palevia no dicondrio.

Se precisar, procure o sgnificado

A possibilidade de fazer intervengdes no dado, alterando
sua textura, forma ou outra caracteristica, pode possibilitar a
ampliagio da discussdo sobre o brincar de variadas formas,
explorando outros sentidos, movimentos, estratégias, etc.
Estimule as criangas a pensar sobre diferentes maneiras de
brincar com objetos e jogos que ja conhecem, de forma que
ressignifiquem e ampliem essas praticas. Outra discussao
possivel € sobre a diversidade de corpos que brincam e as
multiplas formas como isso pode acontecer, promovendo o
entendimento de que todos brincam.

@ Esta proposta inclui o reconhecimento de dois géneros, o
roteiro € a entrevista, sendo que, para o primeiro, € preciso
compreendé-lo para além da situagdo proposta, como uma
estratégia para alcangar fins diversos. Assim, o trabalho pode
ser iniciado, por exemplo, com a exposigao de diferentes tipos
de roteiro, mostrando como tornam possivel organizar ideias,
realizar produgdes artisticas, pesquisas, dentre outros
(exemplos: roteiros de cinema ou teatro; roteiros de estudos;
roteiros de viagem; etc.). Ja para a entrevista, ¢ preciso
desenvolver com as criangas a nogdo de produgio textual
escrita e oral, expondo diferentes esferas em que estdo
presentes, como no caso das entrevistas jornalisticas,
artisticas, de trabalho, de pesquisa cientifica, dentre outras.
Assim, ¢ importante que as criangas reconhegam em que
esfera a proposta pode ser compreendida, ou que,
simbolicamente, criem a ambiéncia necessaria para aquela
que desejam. Para turmas ou grupos que ja tenham maior
desenvoltura com a leitura e escrita, é possivel ampliar o
roteiro e propor outras dinamicas para a entrevista, conforme
a criatividade dos grupos e a orientagdo dos professores.

@ Estimule a ampliagdo do vocabulario das criangas explorando palavras pouco utilizadas em seu cotidiano,
verificando o seu significado no dicionario e indicando que pensem em sinénimos para ela. Indique também que
construam frases com esta palavra, pensando em outras situagdes em que seria possivel utiliza-la.
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[ 5. Adivinhe quem &t

-"fusentar”? %
0 que & 15507

Cra, ora, camaradat
WVenha logo agui
brincart
Uma adivinha divertida,
quera agora avantar|

= Mirha veda mudou bastante nos dllimes anos, matava em um lugar muite diferents da
cidada grande, 18 tirha ezpage para todo mundo, Sou curiose @ destemide. M@o tenha
muitos amigos, mas os que terha me azompanham emn todas as aventuras. 0 meu sonha
ara ter um cachomo, mas o "xailfe-sindico” do meu prédio ndo delxa,

Quemn sou au?

J

@A atividade com a adivinha, neste contexto, busca
estimular a leitura com inferéncia de pistas e indicagdes
sobre as caracteristicas dos personagens do livro. Antes
de inicia-la, pode-se brincar com as criangas utilizando
adivinhas  conhecidas, seus diferentes tipos e
caracteristicas como elemento da cultura popular, como
por exemplo: O que € o que €?; charadas; enigmas; etc.
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@ Neste momento, ¢ importante recobrar com as criangas
as caracteristicas do personagem Dedeco, um ser

inanimado (caminhdo) que, na narrativa de Pedro
/ \ Bandeira, possui vida e uma personalidade marcante, tendo
Agora éa suzvesl um papel importante no desenrolar dos fatos da historia.

s i s e %0 fnie e Como antecipagio da proposta, recomenda-se o estudo
dos enigmas anteriores, conversando com as criangas
* Quais 580 as cararteristicas fisicas de Dedeco? sobre a estrutura dos textos (em primeira pessoa, como se
~insedievor polen e dador S poRo T fosse o personagem falando, anunciando suas proprias

\ / caracteristicas e propondo uma pergunta ao leitor).

Também ¢é recomendavel a escrita coletiva de um
enigma/adivinha sobre algum personagem conhecido,
como forma de familiarizar as criangas com essa escrita.

[ \ @ Esta ¢ uma adaptacdo do Jogo do Mico. De acordo
. Hora do ogol O persanager perdidol com as caracteristicas da turma, ¢ possivel que sejam
necessarias adaptagdes as regras. A intencionalidade do
jogo ¢é revisitar com as criangas as caracteristicas
principais de cada personagem com base na leitura de
excertos do livro.
A apresentacao do verbete “caracteristica” favorece o
entendimento da etimologia da palavra e os sentidos que
possui em nossa lingua. E oportuno, neste momento,
ressaltar que todas as palavras possuem diversas origens
e que também podem assumir significados e sentidos
diferentes ao longo da historia. Para tanto, € interessante
apresentar exemplos dessas modificagdes.

O Jogo do Personagem Perdido & um
joge de cartas bastante simplese
divertido. © objetive do jogo é nio
terminar a partida com uma carla sem
par ou com o persanagem perdido na
SUa mao. Fara |ogar, 5eré necessario
que toda a turma coopere, vocés irdo
precisar apenas de disposicio e
atengdo asregras.

-
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7. "So sei que foi assim...” As artes visuais sao
formas de artes que

Urna boa histdria ndo precisa ser contada apenas com podem enuolver

palavras escritas no papel, outras linguagens podem desenhos, pinturas,

fotografias, videos,
esculturas e muuuitas
outras coisas!

ser utilizadas para expressar o que se pretende contar,
coma por exemplo, por meio das artes visuais, como
fez Julia Banc, a ilustradora do livro

- J

@ Como forma de proporcionar a compreensao e interpretacdo da narrativa escrita e ilustrada, relacionando
uma a outra, ¢ interessante que a estratégia indicada também seja realizada com outras passagens do livro,
chamando a atengdo das criangas para expressoes, técnicas, cores, onomatopeias e outros elementos das
ilustracdes, identificando a qual parte da historia se referem e quais pistas ddo sobre a situagdo narrada.

E importante situar a ilustragio dos livros como um trabalho pertencente as artes visuais, identificando, por
exemplo, as caracteristicas do desenho, sua forma de elaboragdo (pintura, colagem, fotografia, etc.), iniciativa
que pode ser favorecida com a apresentagdo de outras referéncias de livros lidos pela turma que apresentam
técnicas diferentes.
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( )

Em sua produgdo textusl, vocd deve considerar os elementos principais da
narrativa do livro citados abaixo, transformando-cs em um texto jornalistico:

o - Qualéa fio inicial da historia®
Desenvolvimento - Como os fatos se desenmlam?
Qual & o conflte que desencadeia toda a histéria?
Climax - Qual é o momento decisive da hisidria?
Desfache — Como a histéria ¢ resclvida?
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JORNAL DA CIDADE GRANDE

LIM D& COMUM, DO AND CUE NINGUEM SABE, N2 INFINTO CIDADE GRANDE

DINOSSAURO Vivo!!

ACHADO PALEGNTCLOGICO
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Autoavaliagio da escrita da NOTICIA:

@Esta atividade indica a transformagido de um género
textual em outro. Neste caso, é preciso primeiro que haja
um trabalho de reconhecimento e escrita de ambos.

Para o texto jornalistico, recomenda-se que seja
apresentado as criangas de acordo com as diferentes
maneiras como se apresenta na contemporaneidade,
desde o jornal impresso até suas versoes digitais em sites,
blogs, aplicativos e redes sociais. Neste sentido, pode ser
valido o complemento do trabalho com a construgao, por
exemplo, de uma linha do tempo com os diferentes meios
de comunicagio e imprensa ao longo da histdria,
chamando a atencgdo das criangas para o impacto social
de cada um, comparando-os com os meios atuais.

@ Para esta atividade, ¢ importante ressaltar com as
criangas a descri¢ao de cada parte da noticia (titulo, lide,
local, data e outras informagdes), ressaltando que,
independentemente do suporte, digital ou ndo, devem
compor a estrutura do texto jornalistico.

No campo destinado a foto, incentive que fagcam uma
criagdo em desenho.

= Utilizei o5 sinais de ponty NEeS5ar espanto, alegria, etc. e para finalizar as falas?
SiM NAO

= 05 leitores vio conseguir ido d icia g i todos os fatos?
SiM NAO

« Verifiguei no diclondric a escrita das palavras que tenho dividas?

) siM MAD

= Reli o meuw texto para saber se ele informa o que

SIM NAD

A autoavaliagdo ¢ um momento importante para a orientagdo da produgao escrita. Se bem utilizada, podera contribuir
com a corregdo que o professor fara do texto, por isso, ¢ importante informar as criangas, antes da realizagdo da proposta
que, ao final, deverdo realizar a autoavaliagio, lendo e explicando o que se espera para cada item.
Incentive que, cada vez que preencherem “nao”, pensem em alternativas para corrigir a inadequagao percebida.
Também ¢ possivel acrescentar ou criar outros itens para a autoavaliagdo, escrevendo-os na lousa ou
distribuindo os critérios em fichas impressas. Um exemplo poderia ser a retomada de estudos ortograficos ou
gramaticais, com perguntas como: Escrevi corretamente as palavras com CH e LH? Repeti muitas vezes alguma

palavra? Iniciei os paragrafos com letra maitiscula?...

Dinossauro ou cachorro? Hora do debate!

Pedro Bandeira desafia a nossa percepgo com a histdria
de Isauro. Afinal, ele era um dinossauro de verdade ou era
fruto da imaginagao de Galileu e sua turma? Vamos realizar
um debate para descobrir quais as pistas que a narrativa do
livro apresenta sobre isso?

@A proposta de realizagdo de um debate pode favorecer o
desenvolvimento da argumentagio, cooperagao entre grupos,
estratégias e planejamento de agOes, dentre tantas outras
possibilidades. Por ser uma atividade complexa, sugere-se que
seja subdividida em uma sequéncia didatica semanal ou
quinzenal, de acordo com o planejamento docente.

O debate necessita ser precedido de uma conversa em que
sejam destacadas a importancia do respeito aos diferentes
pontos de vista, desde que, obviamente, nio firam os direitos
humanos inerentes a todos.
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/

Em quais momentos de sua vida vocé
sente que pode expressar suas opinides
com liberdade?

Em sua rotina escolar, pontos de vista
diferentes costumam ser respeitados ?

Ill. Realizem o debate, em turma, i as oril

@céu as instrugoes abaixo:

-

Apos o debate, responda:
Isauro era mesmo um dinossauro ou era um cachorro? Justifique.
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€t du pesson
40 bene 36 53ms.
v 4 e 0 £
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I Inspiradn no poema de Ricardo Azevedo sobre a eitura, faca um desenho, uma poesia concreta ou
outra producio indicada por sen profesear soboe o que o lro 0 di u fazi "t it
imaginar, vivenciar, conhecer ou “ler”,

Vocé pode utilizar supories, locals e

para d har, como:
» lépis de escrever, » folhas de
+ ldpis de cor, sulfie;
= canstinha; = cartoling;
+ tinta; « papel pardo;
» pedago detljolo; o lousa;
+ pedago decarvdp;,  «+ chao

@ Ao longo de todo o material, a observagao “seguindo as
orientagoes de seu professor” infere que as propostas
possam ser realizadas integralmente, parcialmente ou com
adaptagOes em sua estrutura.

Estimule as criangas a refletirem, apds ouvirem
diferentes pontos de vista, sobre o que entenderam a
respeito da proposi¢do do autor sobre o personagem
Isauro. Enfatize também o que ¢ uma “conclusiao”,
citando exemplos e oferecendo caminhos para que a
escrevam, como a retomada da tese, o uso de conectivos e
a exposi¢ao do argumento fundamental para a conclusdo.

O poema de Ricardo Azevedo pode ser utilizado para
inaugurar uma sequéncia didatica sobre o género,
favorecendo a apreciagdo estética também das possibilidades
de “leitura” que temos ao longo da vida. O video ¢ a
referéncia ao autor podem favorecer a ampliagio do
repertorio infantil sobre a literatura, conhecendo mais um
autor brasileiro que se dedica a escrita de livros para criangas.

A proposta sugere uma reflexdo das criangas sobre tudo
0 que sentiram e perceberam ao longo da leitura do livro.
Algumas perguntas que poderiam orientar essa reflexao sdo:
Foi divertido? Descobriram coisas novas? Se identificaram
com algum personagem?
E importante que as criangas possam decidir por aquilo
que mais representa a experiéncia com a leitura do livro,
no entanto, algumas sugestdes podem ser dadas para
auxiliar na ampliagdo de repertorio e na decisdo. Outros
exemplos sdo: acrosticos; anagramas; poesia visual; letras
de musica; HQs; etc.
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9. Ameaga ou medo do descenhecide?

Releia o capitulo 11 - "A grande ameaga’ 8 12 - “Dedeco contan
Esquad-fo Caga-Dragie”. colegas & prof
s0bre esta parte da historia:

1. 0 que levou a multidao a formar o Esquadrio Caga-Uragda?

2.0 que poderia ser dita sahee as atitudes daquele grspo?

3. Teria sido possivel resolver o situagdo de outra maneira? Qual?®

4. Como voce §da com situacdes em gue 1em medo do desconhecido?

Releis a pégina 77 e reescrava @ converss doe cideddcs na Prefetura, imagine sutre DIALOGO

CUE O Qrupo poderia ter tide:
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10. Produzindo um fanzine ou zine!

Fanzine derha da fanatic o iniclo ca
primeira palavra com o fim da segunda, misturando o senfice de
magazing, Tevizta” em poftugués e fanafic, com a ideia da “fandlico” ou
“f&". Na prdiica & wm tipo de minilivio ou revista produrida e veiculada de
forma indepandanta peles prépnios autcres.

0 fanzine ou zine pode ser wsado para falar d2 um tema de grande
interesse deo(s) autcr(es), para contar uma istora, para faze indicagles de
eutras produshes (tais come filmes, livres, misicas, ele ) para apresentar
desenhos, colagens gravuras, totos, dentre tantas outras possbilidades.

A crigem dos fanzines remete a0s anos de 1329 nos Estados Unides &

4,
sendo usado tanta por Grupos de [ovens gue compartilnavam ineresses
Ihsiai fi a0 e tambem
graficos”,

&m graphic novels, que podem ser i
um tpo de histaria em quacrinhos mais longas

Eiern oes £ass o S/ Poien it bl comicunesiesons fanrne)
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Curiosidades:

J;j?

Vocé sabia que no Brasil existem muitos sitios paleontoldgicos?
Recentemente, a descoberta de ninhos de dinossauros em territério
brasileiro abalou o munda cientifico! Assista as noticias disponiveis

Para a proposta de escrita de um novo desfecho para
uma das passagens do livro, ¢ imprescindivel que o debate
coletivo seja aprofundado e que as criangas possam
expressar diferentes pontos de vista sobre cada pergunta.
Para a produgio escrita, ¢ necessario enfatizar que se trata de
um dialogo, portanto, ha uma estrutura textual esperada.
Aproveite para destacar aspectos que ja estegjam sendo
trabalhados com a turma, como introduzir o uso de novos
sinais de pontuagdo, paragrafos, discurso direto e indireto,
dentre outros aspectos.

@ O fanzine ou zine ¢ um suporte com muitas possibilidades
de montagem, podendo ter uma configuragdo simples, como
se fosse um “livrinho” ou ser feito por meio de dobraduras em
diversos tamanhos. Verifique aquele que mais atendera as
necessidades de sua turma.
Realize a leitura do texto informativo refletindo com as
criangas sobre a criagdo da palavra em inglés a partir da
juncdo de duas palavras. Procure fazer com as criangas uma
lista em portugués de palavras que passaram por mudancas
semelhantes quanto a sua composigao. Exemplos:

« Composicao por aglutinagdo: planalto (plano + alto).

« Composigao por justaposigio: cachorro-quente.

« Composic¢ao por neologismo: funkeiro; kit.

@ De acordo com os temas de interesses da turma, é
possivel ampliar o trabalho com o livro pela investigagdo
do tema “dinossauros”. A apresentacdo desta secio ¢ a
primeira de outras atividades sobre a tematica que irdo

no YouTube e indicadas abaixo para conhecer os detalhes: ;. .
aparecer nas proximas unidades.

DO LADO DE CA E DO LADO DE LA: UM LIVRO TAMBEM E UMA PONTE
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ﬁl}aqul para la... \

Um bom livio sampre nos dé pistas para oustros tertos por meio da seds perecnagens, enedo,
cendrios, etc. Também acentece de alguns escritores criarem histdras insprados por seus
autores favorites. E o caso de Pedra Bandeira, que, 20 lengo de sua carreira, se inspirou em Mark
Twaain, um grande nome da iteratura mundial e seu autor predileto na infancia,

@ A atividade pode ser precedida de uma conversa com as
criangas sobre como podemos conhecer outras historias a
partir de livros, contos, poemas, etc. E interessante apresentar
referéncias sobre como as narrativas podem ser entrelagadas e
como 0s autores, por vezes, se inspiram uns nos outros para
escrever, como ocorreu com Pedro Bandeira.

Também ¢ interessante estabelecer com as criangas um
paralelo entre a epigrafe (citacdo da Tatiana Belinky), as
referéncias que Pedro Bandeira apresenta em sua
autobiografia, vistas na 1* parte desse material, e as
experiéncias das criangas com a literatura.

= Assista o video "Mark Twain — Marcelo Madureira®, dispenivel no
YouTube e conhega um pouco sobre a vida dessa importante autor.

I. No video, o humorista Marcelo Madureira explica que Mark Twain fez
uma grande viagem mundo afom. Margue no mapa poliico (na pagira
sequinte) os lugares que tera visitado se tivesse a oporunidade de
fazer uma viagem assim.

I1. Escreva no espaco abaixo o nome dos @ palses que v hey. Expligue

brevernante o porqué dessa escolha.




@ Enriquega a exposicao do video possibilitando que as criangas tenham acesso a obras de Mark Twain. Além
da discussdo sobre a vida do autor que foi tdo importante para Pedro Bandeira e para a historia da literatura
mundial, o video indicado pode suscitar uma discussdo sobre o uso das redes sociais para a partilha de assuntos
de interesse, como no caso do ator que tem um canal no YouTube para falar sobre os livros que gosta de ler.
Nessa discussdo, ¢ importante lembrar sobre o uso consciente das redes sociais e como podemos utiliza-las para
ampliar os nossos conhecimentos sobre assuntos diversos.

@O trabalho com a cartografia precisa ser enriquecido com exemplos reais, leitura de mapas oficiais e a
compreensao de seus elementos. Recomenda-se que esta atividade seja sucedida de uma sequéncia didatica em
que as criangas possam adquirir autonomia para confirmar suas hipoteses sobre os lugares listados.

Da mesma forma, ¢ preciso que compreendam a funcionalidade dos mapas em seu cotidiano, para tanto, sdao
sugeridas atividades complementares como: localizar informagdes em mapas oficiais; conhecer diferentes tipos
de mapas; produzir mapas de lugares conhecidos (como a escola, o bairro, a casa, etc.); compreender a
utilizagdo e importancia das escalas e outras normas. Algumas atividades sdo sugeridas para ampliar o
trabalho, como as brincadeiras de caga ao tesouro; batalha naval; etc.

Uma indicagdo de acervo com jogos e brincadeiras ¢ o site do IBGE, que, além de outras propostas, possui:

Jogo virtual de quebra-cabecas Mapas em branco Miniatura do planeta Terra
dos mapas do Brasil, dos para atividades para recortar e montar
continentes e da América do Sul. diversificadas (Icosaedro de Fuller).
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Como escriba, reflita com as criangas sobre as palavras
0. Qutra referéncia de Pedro Bandeira na essrita do livro "0 Dinossaure que fazio au-au’ foia ~ oqe z
personagem Emilis, criada por Monteira Lobate, a boneca foi o napiregSo para crisr o papagaio € EXPpressoes utilizadas para descrever a personagem. E
Moreno, como o autor exolica na pagina 104, . . . .
Laia o treche do verbete "Emila” da Coleghie Gloasiric da Literatwra ileira para h a lmportante dlSClltlI‘ com ClaS as CaraCterlStlcaS humanas
personagem. Circule 25 palavras e expressdes usadss para deserevi-la . , \ .
que foram atribuidas a boneca pelo autor, enfatizando a
[..] A Emila original foi uma boneca feita de pano, recheada de flores de macela - a tematica apresentada no verbete sobre a representa(;ﬁo
camomila brasileira feita pela Tia Nastdcia para ser daca de presente & Narizinho. A boneca R .
ganha vida apds tomar uma pilula falante dada pelo Dr Caramuio e comags a falar = sem femln]na da personagem Emﬂ]a.
parar! Sua lidade forte, d da e ind dl raz uma .. . . .
ferminina que Lobata defendia em um tempo que nem mesma as criancas enm auorizadas A atividade pode ser ampliada para a escrita coletiva de
aexpressar suas opinibes. ..
Exataments como a letca do miisica feila em sua ¢ Emilis, 3 benecagerte, um texto descritivo ou verbete de outro personagem de
penza comao um ser humano, @ por circular entre o mundo resl @ o imagindrio, j3 que & uma
boneea, vive de mode irreverente, fazendo o que - e quande — guer, com comperamentos eSCOlha da turma.
que seram reprovaveis casa fosse uma crianca, como ser teimosa, malcriada e até mesmo , , .
eqoista. E ap ser indagada sobre 0 que realmente . responde p “Sou a Também ¢ interessante explorar a fonte do verbete, o

independéncia ou Mortal”

& Glossario da Literatura Brasileiras, que apresenta a descri¢do
Tor b s degita gk & .
de grandes autores ¢ personagens da nossa literatura.

No quadro abaixo, descrava trés semelbangas ertre as personagens Emilla e Moreno

SEMELHANGAS

@Converse com as criangas sobre o personagem Moreno,
retomando suas caracteristicas fisicas, comportamentos,
personalidade, manias, etc. E preciso enfatizar as
caracteristicas que justificam a indicagdo de Pedro Bandeira
ao se inspirar na Emilia para criar o papagaio.
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4 )

Ei, vace curle novidades tecnologicas? O que acha dos podcasts?
Ja experimentou esse jeito atual de conhecer histdrias e aprender
coisas novas?

Embarque nessa aventura pela tecnologia e ouga o podcast
Histarias para ouvir - A Roupa Mova do Rel, no canal do Sesc
Jundiai, no YouTube.

@ E oportuno apresentar as criangas essa forma
contemporanea de ouvir e contar histdrias em plataformas
digitais. Os podcasts sdo ferramentas valiosas para adquirir e
produzir conhecimentos em diferentes areas, além de serem
bastante acessiveis.

Apos ouvir a historia, pode-se desenvolver uma sequéncia
didatica sobre o conto A Roupa Nova do Rei, buscando
conduzir as criangas para o debate sobre as semelhancas
entre o conto de Hans Christian Andersen e a histéria de
Pedro Bandeira, tragando paralelos entre as narrativas.

s histérias de Hans Christian Andersen marcaram a inféncia de muitas geragdes e até hoje sdo
um grande sucesso. Usando os netbooks de sua escola, pesquise duas obras do autor.

1.

Ofereca orientagdes concisas para a realizagdo da pesquisa, tais como a indicagdo do navegador para
pesquisa e as palavras-chave para a busca. Apos coletar os resultados, é possivel desenvolver um trabalho
quantitativo com as criangas sobre as historias que conhecem e qual gostariam de conhecer, decidindo

coletivamente os caminhos para fazé-lo.

Exponha também a valorizagao histérica dos contos do autor por meio de sua experiéncia pessoal com as obras, conte
as criangas qual dessas historias era a sua preferida na infancia, onde a conheceu, etc.
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A )

E muito comum que, a0 ler uma histéria
interassante, nos lembremos de sutias historias
ou que noe paregam famillares. ..

Eis a indagagdo: serd que uma histdria vai
gerando outras histérias?

-
4 _ -

Em grupes, &5 ori de seu 08 campos

EP abaixa com indicagBes para os seus colegas de turma sobre livroe, filmes, séries,
1 pegas de teatro e outras produges que lenham caracteristicas similares & histdria
= do livee "0 Dinassauro que Fazia Au-bu®,

Conhega outra histéria...

.. Que tem criangas aventureiras:
. BT QUe OS perscnagens sao animals:

.. sobre amizade:

.. que fale sobre coragem:

- J

@Esta atividade propde uma reflexdo em sentido contrario
a primeira, se naquela foram observados os elementos do
livro que foram inspirados em outras historias, nesta, espera-
se que as criangas possam reconhecer, em historias diversas,
semelhangas com o livro O dinossauro que fazia au-au.

@Antes da organizagdo da turma em grupos, é importante
orientar como poderdo conduzir a conversa, registrar as
respostas e tirar possiveis duvidas sobre os campos indicados
para preenchimento. E possivel que alguns grupos
necessitem de perguntas auxiliares para conseguir conversar,
vocé pode escrevé-las na lousa, acompanhar em particular e
atuar como escriba sempre que necessario. Outra sugestao,
de acordo com o desenvolvimento da autonomia de cada
turma, é realizar a atividade coletivamente ou transforma-la
em uma pesquisa para ser feita com familiares.

Para grupos com maiores dificuldades de organizagido e
autorregulagio, pode-se indicar que subdividam o trabalho
em categorias, pensando primeiro em livros, depois em
filmes, séries e assim sucessivamente.
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-

Wacé canhece a personagem Tayd criada pela autora Kiusam de Oliveira? Leia \

@ abaixa a sinopse da livra "0 Munda no Black Power de Tayo" para saber um pouco
mais sobre ela.

Titulo: O Mundo no Black Power de Tayd

Autora: Kiusam de Oliveira

llustragdio: Taiza Borges

Langamente: 2013

Editora: Peirdpolis

Sinopse: Tayd é uma menina negra que tem orgulhes do cabelo crespo com penteado
black power, enfeitando-o das mais diverses formas. A autora apresenta uma
personagem cheia de autoestima, capaz de enfrentar as agresses dos colegas de
classe, que dizem que seu cabelo ¢ “ruim”. Mas como pode ser ruim um cabelo “fofa,
linho e cheiroso™ "Vocés estdo com dor de cotovelo porque nde podem carregar o
mundo nos cabelos®, responde a garota para os colegas. Com essa narrativa, a autora
transforma o enorme cabelo crespo de Tayd numa metafora para a riqueza cultural de
um povo e para a riqueza da imagina¢do de uma menina sadia,

.
s

Na pagina a seguir imagine um encontro entre
Nildinha e Tayd e escreva um conte fantasticol

Fonte: Site da sctiea {htpe/ymakissam comraca/) /

N\
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@ Se possivel, leia com as criangas o livro indicado. Verifique se
esta disponivel no acervo da escola. Também ¢é possivel contar a
historia por meio de outra linguagem (video, dramatizagio,
leitura digital, etc.).

Converse com as criangas sobre a tematica central do livro e
desenvolva uma sequéncia didatica pautada no quadro “O
educando — cultura de paz e educacdo em Direitos Humanos:
interagdes, afetividades e identidades”, da proposta curricular
Quadro de Saberes Necessarios — QSN (Guarulhos, 2019).
Lembrese de que mais do que combater praticas
discriminatorias, € preciso promover uma educaco antirracista.

Para  auxiliar este  planejamento,
recomenda-se a leitura do artigo Educagio
antirracista, do Centro de Referéncias em
Educagio Integral. Utilize 0 QR Code para
acessar o material.

A atividade precisa ser precedida de uma retomada
geral com a turma sobre os contextos de apresentagao
das personagens. E possivel orientar as criangas a
criarem juntas, oralmente ou por escrito a narrativa
solicitada na segunda parte da proposta. Outra
sugestdo ¢ adaptar a atividade para uma conversa
coletiva, definindo com a turma a histéria que devera
ser contada por escrito por cada um.

\

Vamos bater um papo com nossos colegas sehre as perscnagens Tayo e Nildinha?
Aproveile para expressar suas opinides, dividas, curiosidades..

Lembre-se: & importante ser respeitoso ao dizer o que pensa.

* Quais caracterigticas de cada personagem sdo mais marcantes para vooés?
* Par que o cabelo de Tayd tem um significado especial para ela?

= 0 que o cabelo black power simbeliza na atualidade?

* Quais sdo as dificuldades que as meninas bailarinas enfrentam no cotidiano?

@A atividade pode ser precedida da apresentacdo de materiais midiaticos que antecipem os temas que serdao
discutidos, como por exemplo a musica “Raizes”, de Mc Soffia, uma jovem rapper que discute nesta letra a
importancia do respeito, valorizagdo e representagdo da diversidade cultural também pelos diferentes tipos de

cabelo, e os videos que mostram Ingrid Silva, bailarina, em sua trajetéria desde a infancia em uma comunidade
do Rio de janeiro até se tornar a primeira bailarina de uma companhia em Nova York.

Ingrid Silva
Ingrid Silva: Das Favelas do Rio ao palco
Raizes (Ao Vivo) Revolucionando o classico de Ballet de New York
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I. Seguindo as orientagdes de seu professor, faga uma pesquisa sobre o tema "diversidade
cultural”. Por que a diversidade cultural é importante para a nossa convivéncia social?

@ Para iniciar a discussdo, recomenda-se a leitura da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e da
Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural, de forma a conduzir o debate em sala sobre: a cultura como
um patriménio comum da humanidade; o pluralismo cultural; a garantia de direitos humanos e culturais; e a
necessidade de existéncia de bens e servigos culturais.

E importante que a atividade seja antecedida de propostas que incluam a exploragio de diferentes recursos e
vivéncias que evidenciem como a nossa cultura ¢ diversa em todos os aspectos materiais ¢ imateriais.
Objetiva-se que, apos as intervengdes do professor, as criangas possam reconhecer na narrativa

do livro os elementos que expressam a diversidade tanto nas caracteristicas dos personagens e
nas diferentes formas de conhecimento manifestadas por estes, quanto nas expressoes culturais
que compodem a narrativa, como o circo. Utilize o QR Code para acessar a leitura complementar.

Il. Pesquise uma noticia que represente o que vocé entendeu sobre diversidade cultural.
Em turma, com a ajuda do professor, facam uma roda de conversa sobre o material que
conseguiram reunir. Em seguida, confeccionem um mural para expor as noticias que
pesquisaram. Ndo esquecam de escolher coletivamente um titulo que chame a atencéo
dos leitores para o tema do mural.

@ Este trabalho pode ser complementado com uma pesquisa sobre as diferentes manifestagoes culturais que ha
na escola, bairro e imediagdes. Pode-se propor que alguma forma de documentagdo destas manifestagdes seja
produzida coletivamente (como um blog, portfélio, podcast, etc.) ou que seja realizado um evento cultural na
escola, convidando representantes da comunidade para participar.

Pagina 40

IV. Vocé percebeu que a letra da musica O circo, composta em 1967, ainda fala sobre o uso de
animais no espetaculo? Felizmente, hoje em dia j@ temos outros pontos de vista sobre esse
assunto. Leia um trecho da matéria abaixo, extraida do blog Petz, sobre a presenga de animais
nos espetaculos circenses.

@ A tematica circense voltara a ser explorada na proxima parte desse material, entretanto, sugere-se, neste
momento, um trabalho interdisciplinar para que as expressoes artisticas do circo sejam melhor apresentadas as
criangas, de forma que possam vivencia-las por meio de praticas corporais, apresentagdes culturais,
dramatizagoes, dentre outras possibilidades.
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( \ @Uma variagao possivel para esta atividade seria solicitar as
criangas que identifiquem os estados por regido, criando uma
legenda por cores, sendo um simbolo para cada regido.

Outra possibilidade seria introduzir a leitura da Lei de um desses
estados, possibilitando que tenham contato com o género.

O uso e a criagdo de simbolos podem extrapolar a dimensao
dos mapas e ser apresentado em suas multiplas apresentacoes.

Na pagina 105, vocé encontrard o mapa do Brasil em formato
de quebra-cabeca para recortar, embaralhar e brincar. Antes de
iniciar a brincadeira, complete o quadro abaixo criando um
simbolo diferente para cada estado que nio permite a
exploragio de animais nos circos, Identifique no mapa os
estados que proibem o use de animais em circos.
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3. Literatura e ciéncia: uma dupla incrivel!

1. Retome a leitura do capitulo 13 (Dessa eu gostei! Papagaio!) e relembre a histdria que tio
Bebeto contou as criangas sobre Galileu Galilei. Por que tio Bebeto dizia que Galileu também era
"um grande narigador"?

Neste momento, ¢ importante retomar com as criangas o sentido do que € ser um “narigador” de acordo com a historia.
Da mesma forma, como sempre deve ocorrer em toda situagio de aprendizagem, é necessario verificar quais os
conhecimentos prévios que as criangas possuem sobre a vida de Galileu Galilei. Para tanto, algumas perguntas podem
contribuir com o processo: Ja tinham ouvido falar em Galileu Galilei antes da leitura do livro? Onde? O qué? O que
entenderam sobre a historia do cientista apos ler o livro?
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@ A leitura do texto informativo deve ser mediada pelo
professor para que auxilie as criangas a entenderem os diferentes
periodos historicos citados, assim como o conhecimento
astrondmico que havia a época, comparando-o com o atual.
Pode ser um bom momento para construir uma linha do tempo

11 As descobertas do grande cientista Galileu Galilei foram tao importantes para a humanidade
que sua vda inspirou muitas outras obras artisticas além da historia de Pedro Bandeira, como a
peca leatal escrita por Bertolt Brecht intitulada “A vida de Galileu®, gque se lomou astante
famosa por discutr temas importantes para o convivio em sociedade.

A obra retrata Gallleu, o matematico, asironomo e fisico italiano nascido em 1564,

decidido a eplorar aspectos desconhecidos do Universo, por isso construiu um que pOSSlblhte as Criang:as Compreender, historicamente, (0]

telescoplo em 1609 cum mais capacidade do que os que existiam na época. Manchas . . , , . .

solares e os satélites de Jpiter sio alg de suas hertas. Galilen d a desenVOIVImentO Clentlﬁco (S tecn()logw que temos hO_]e.

teoria heliocértrica de Copé g a qual o Sol & o centro do Universo e ndo a .

Terra, o que o fez ser perseguido pela Igreja Catdlica. Para fugir da fogueira, teve que Sllgere-se qlle () trabalho Seja Complemel’ltado com O uso da

uil i ditava. g eqe .

P » ferramenta Google Earth, possibilitando que as criangas

\ / visualizem a formacao do Sistema Solar.

E preciso contextualizar com as criangas a negagio que
Galileu fez de sua descoberta cientifica e o porqué.
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b) Como os versos citados na pergunta anterior estdo relacionados com a formagéo do dia e da
noite? Explique com suas palavras e depois faga um desenho representando o que voce afirmou.

@Apés a realizagdo da atividade, apresente referéncias diversas sobre a formagio do dia e noite, retomando e
avangando no estudo sobre astronautica e astronomia de acordo com os conhecimentos prévios de sua turma.
Solicite que as criangas observem a representagdo que fizeram e aquela apresentada e fagam uma autoavaliagio.
Amplie o trabalho de acordo com as curiosidades das criangas, uma sugestao ¢ criar uma caixa de perguntas ou
curiosidades e procurar responder uma a cada semana ou quinzena.

Uma sugestdo para aprofundar os estudos em astronautica e astronomia sdo os videos dos canais Manual do
Mundo e SpaceToday, no YouTube.
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Uma possibilidade para ampliar o trabalho ¢ indicar,
com base nas curiosidades que as criangas citaram, uma
pesquisa para aprofundamento do conhecimento sobre o
Usande o netbook, acesse o site e seja o comandante de ~ .
uma nave espacial que ird visjar pelos € planctas do fosso = planeta que lhes chamou a atengdo, para, posteriormente,
Sistema Solar: Mercirio, Vénus, Terra, Marte, Jipiter, Saturno, % , . P .
Draro 2 Metins, B 808 vigem, voes irs conhieser methor | |8 construirem um painel de adivinhas, cruzadinhas, forca
sedamsina plencies: ou outro jogo com palavras, de forma que as criangas das
demais turmas possam interagir com a turma que
produziu.
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=
Sim, Tarta, fico até emocionadal
Foram tantos conhecimentos novos
fue construimos juntes que 35
eongige me lembrar da frace
famasa daguoia maravinasa
cientista, Marie Curie
"Ma viga, ndc exlste nada a temer,
mas & entender’,

-

Urububu, vocd percebed
come exsas criangas
fizeram descobartas

incriveis nessa parte da

nossa orneda’

\

J

@ Para concluir a segunda parte do material, encerrando

“o espaco do intertexto”, propde-se que as criangas
possam sistematizar aquilo que aprenderam em um
processo de autoavaliagio. Assim, sdo solicitadas a
retomarem de memoria informagdes relacionadas ao livro
e a indicarem, a si préprias, as etapas mais significativas
do processo de ensino e aprendizagem vivenciado até aqui.
A autoavaliagdo pode ser complementada pelo docente
com outros instrumentos que atendam outros aspectos
que deseje observar, tais como atividades avaliativas,
exposigoes orais, roda de conversa, dentre outros.

DO LIVRO AO INFINITO!
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Livro, quando te fecho
abro avida
Pablo Neruda

proporcionar a aprendizagem de uma porgio de coisas novas.

ver o que mais podemos aprender?

A leftura de um bom livro, além de diversdo e entretenimento, pede nos

Com a livie "0 dinossauro que fazia av-au” ndo seria diferente, vamos

ﬂ, Biografia: para cada vida, uma grande histéria!

Assista a0 video "Pedro Bandeira de Luna Filho®, disponivel no canal do
Museu da Pessoa e conhega o autor do livro "0 dinossauro que fazia au-au”

Emn seguida, complete as curiosidades sobre a vida dele:

~

P
Llumcmplm:

(Bu—inuﬂe‘ms da infancia:

\\h

&w\_/*k__/)
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e T ——————

No ane de

Dedica-se a escrever
Comegoua

’:;:;f;‘:;’ scrRver para
deady criangas a partir

L%

Atualmente,

€ casado,
tem ___filhos > 2
& uma porgio
de

@A terceira e ultima parte do material tem como foco o
“espago do contexto” ¢ objetiva a ampliagio dos
conhecimentos para além do livro, no entanto, ainda
tomando-o como referéncia. Por este motivo, sio
propostas flexiveis, que devem ser ajustadas ao ano e
necessidades das diferentes turmas.

@Amplie o trabalho apresentando outras biografias para
as criangas. Solicite também que pesquisem a biografia de
personalidades que gostam em segmentos diversos, como
arte, ciéncia, tecnologia, etc. A proposta pode ser
desdobrada, por exemplo em apresentagdes das criangas
sobre o que descobriram, a composi¢gdo de um blog sobre
essas personalidades admiradas pela turma, a dramatizagdo
de um programa de tv com entrevistadores/entrevistados
como se fossem essas pessoas e muitas outras
possibilidades. E importante chamar a atengdo das criangas
para as diferentes trajetorias de vida, refletindo sobre como
tomamos decisdes com base em referéncias que vamos
adotando ao longo dos anos, habitos que construimos,
valores que cultivamos, dentre outros aspectos.

@ Caso tenha havido a orientagio para que pesquisem a
biografia de outras personalidades, pode-se solicitar que as
criangas criem outras trilhas com os fatos pesquisados, ou
mesmo que criem uma trilha semelhante para contarem
sua propria histéria. Partilhe as elaboragdes dos educandos
em uma roda de conversa ou outro momento coletivo.
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/II. Assim como Pedro Bandeira, experimente escrever a sua biografia. \
Para inspirar a sua escrita, reflita sobre as perguntas:

» Que Informacdes pessoais vocé gostaria que seus leitores conhecessem sobre vocé?
Exernplos: nome, apelido; idade; caracteristicas fisicas; etc.

= Quais fatos sobre a sua historia de vida vocé gostaria de destacar? Exemplos: local onde
nascel; colsas impertantes que jé aconteceram com Voo, as pessoas com quem vive; ete.

« 0 que vocé poderia escrever que ajudaria seus leitores a te conhecerem melhor?
Exemplos: o que gosta de fazer; coisas que ama ou detesta; sonhos; etc.

\ Faga a produgdo escrita de sua biografia em uma falha awulsa. /

@ Aproveitando a indicacdo do Museu da Pessoa, onde assistimos a biografia de Pedro Bandeira, outra
possibilidade para esse trabalho ¢ criar uma colecdo virtual da turma no acervo do museu, por meio de
produgdes escritas ou videos. O acesso € gratuito e pode ser feito no site https:/museudapessoa.org/ , no
item “conte sua historia”. Para os educadores, o site do Museu da Pessoa também disponibiliza materiais
de apoio no item “Educativo”, além de cursos e outras possibilidade. Utilize 0 QR Code para acessar.

Apresente o trabalho do Museu da Pessoa as criangas utilizando o netbook para que possam navegar pelo site e
conhecer a ideia de um museu para a preservagdo das memorias de sujeitos diversos que compdem nossa
sociedade. Solicite que estejam atentos aos relatos e as diferentes formas como as pessoas se apresentam.

E se agora voceé experimentasse contar sobre vocé de outra
maneira que ndo seja nem escrevendo e nem conversando?
Vamos fazer um autorretrato com objetos?

E vamos aproveitar e experimentar a fotografia?

Voré vai fazer o sequinte: vai escalher objetos que contem
coisas que vocé gosta e faz no dia a dia, por exemplo uma
bola (caso vocé goste bastante de brincar com bola).
Recolha e junte o maxima de objetos que conseguir, depois
os distribua numa superficie e escolha onde quer deixar cada

um deles para formar sua fotografia.

Aproveite a ocasido para conversar com as criangas sobre a riqueza da diversidade humana e sobre como
podemos nos expressar de diferentes maneiras, por meio da escolha de brincadeiras, vestimentas, musicas,
artistas que gostamos, esportes que praticamos, preferéncias de alimentos, lugares, dentre inimeros outros
aspectos. Neste sentido, ¢ valido destacar a importancia de ndo cultivarmos padrdes excludentes na sociedade
e respeitarmos as expressoes e escolhas de todos, de forma a promover a convivéncia pacifica e tolerante.
Realize uma exposigdo com as obras produzidas pelas criangas. Aproveite a reunido de pais e responsaveis para
apresentar as produgdes e conversar com as familias sobre a diversidade da turma, chamando a atengo para o respeito
as caracteristicas individuais e ao processo de cada crianga, combatendo rotulos, padronizagdes € preconceitos.

Incentive as criangas a observarem e apreciarem as produgdes uns dos outros, de forma que todos possam se sentir
acolhidos e pertencentes ao grupo.
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Em grupos, conversem sobre filmes, livros,
desenhos, joges, personagens, elc. que tenham
dinossauros. O que vocés lembram sobre eles?
Comoe normalmente  os  dinossauros  sdo
apresentados nessas produgdes?

Conversem sobre o que voceés consideram que
pode ser verdadeiro e o que é invencio sobre
oz dinossauros.

@ Para esta proposta, ¢ importante que o professor leve para a turma algumas referéncias sobre o tema, de
maneira que possa intervir caso as criangas nao possuam repertorio suficiente para sustentar a conversa.
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Algumas indicagdes sdo:

Livros:
« Meu amigo dinossauro (Ruth Rocha e Alberto Llinares);
« Turma da Monica: O grande livro dos dinossauros e outros animais pré-historicos (Mauricio de Sousa et al);
« Dino e Saura (Fernando Vilela);
« ABCDinos (Celina Bodenmiiller e Luiz E. Anelli);

Filmes/Animacoes:
« Jurassic Park — Parque dos dinossauros;
o TO de férias;
« Dinossauro;
« Em busca do vale encantado;
« Os Flinstones;
« Familia Dinossauro;

Masica:
« Dinossauros (Paulinho Moska);
« Revistas e HQs:
« CHC - Ciéncia Hoje das Criangas - Uau! Dinossauros — Digital (220 — Jan./Fev./2011);
« HQs e tirinhas do Piteco e Horacio (Turma da Monica);

Procure suscitar o debate com e entre as criangas sobre o saber popular, as produgdes da industria cultural e o
conhecimento cientifico sobre a existéncia dos dinossauros. Algumas questdes, baseadas nas obras citadas, podem
facilitar o dialogo:

« E possivel encontrar um ovo de dinossauro hoje em dia?

« Os seres humanos e os dinossauros viveram juntos, na mesma época?
« Os dinossauros eram mesmo gigantescos ¢ bravos?

« Os dinossauros foram extintos por um meteoro mesmo?

« Ainda existem dinossauros vivendo escondidos na Terra?

Leia uma neticia Visite um museu
pela
CGHI|:IJ'|Z|d"_'IIZ

Conhega urm

miusel de zoologia:

T

Verifique a possibilidade de realizar um passeio com sua turma para algum museu que trabalhe com zoologia.
Algumas sugestoes sao:

* Museu de Zoologia da Universidade de Sao Paulo - Av. Nazaré, 481 - Ipiranga, Sao Paulo - SP, 04263-000 —
Contato: (11) 2065-8100 — https://mz.usp.br/pt/pagina-inicial/

* Museu de Geociéncias (USP) — Rua do Lago, 562 — Butantd, Sdo Paulo - SP - Contato: Tel: (11) 3091-3952 —
https://museu.igc.usp.br/

E importante lembrar que, comumente, as visitas aos museus para grupos de escolas publicas sdo gratuitas,
orientadas e guiadas pela equipe do Educativo do museu, com acessibilidade e programagdo direcionada as
criangas, no entanto, necessitam ser devidamente agendadas e organizadas. Aos educadores, frequentemente sao
disponibilizados materiais de apoio ao trabalho pedagogico e cursos. Navegue pelos sites indicados e verifique o que
melhor se adequa a sua turma e escola, as “aulas-passeios” sao oportunidades valiosas de acesso aos bens culturais e
podem enriquecer bastante o processo de ensino-aprendizagem.
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Quando vocé precisa descobrir se uma coisa é verdadeira ou quer
aprender algo novo, como costuma realizar suas pesquisas?

Hoje em dia, os piores inimigos do conhecimento sdo as fake news,
"noticias falsas” em inglés. Vocé sabe o que sac? Conhega os EimiE
Cagadores de Fake News e aprenda mais sobre esse assunto. Ouga ]
o podcast do episddio nimero 1, "Como nascem as Fake News”,
mas voceé pode ouvir toda a série se desejar,

@ Em continuidade a pesquisa sobre os dinossauros, essa proposta tem como objetivo promover o entendimento
das criangas de que opinides e pontos de vista pessoais sdo diferentes de fatos. Também tem o objetivo de construir,
com as criangas, caminhos para que adquiram autonomia para realizarem suas pesquisas buscando fontes fidedignas
e oficiais, combatendo a disseminac¢do de informacdes contraditorias e falsas, diferenciando o mundo da fantasia e
da imaginagdo, das crengas pessoais e do conhecimento cientifico historicamente acumulado pela humanidade.
Assim, recomenda-se que essa proposta seja ampliada pelos educadores com a exposi¢ao de exemplos sobre como
as fake news prejudicam a vida em sociedade, seja por meio de noticias divulgadas em grandes veiculos de
comunica¢do, boatos ou a circulagdo de mensagens, dentre outros, que causam confusdes, desavengas ou expdem as
pessoas a situagdes de perigo e vulnerabilidade. Algumas sugestdes para apoiar essa agao sao:

O que sao fake News e
como trabalhar com elas
na sala de aula?

Teste: Vocé sabe Onde checar se é
evitar as Fake News? Fake News

Problematize com as criangas praticas “comuns” e suas consequéncias, tais como: correntes por mensagens; crendices;
boatos que acontecem no bairro ou na escola; noticias sem citagoes de fontes; videos e audios; promogoes falsas; etc.

(. )

Ii. Leitura virtual!
Acesse o site do Servigo Geoldgico do Brasil (SGB) e leia o livro digital A paleontologia e os

fésseis, feito especialmente para as criangas de todo o Brasil. Acesse o QR CODE.
2 @ Recomenda-se o emprego desses recursos para estimular
pegrkmsins i sl nab S 0 uso e a autonomia das criangas dos recursos tecnoldgicos

digitais disponiveis na escola, como os netbooks, € nos
equipamentos do bairro, como os laboratorios de informatica
de alguns CEUs, organizagdes da sociedade civil, escolas
parceiras e outros.

A
Paleontologia®
e oS Fésseis
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~
J

@A critério da observagdo realizada pelo professor, a
atividade podera ser realizada coletivamente, em duplas ou
pequenos grupos. Também ¢é possivel que a proposta seja
realizada em casa, com o apoio da familia, ou que integre
alguma atividade cultural da escola, como uma feira de
ciéncias e tecnologia.

Acesse o YouTube e assista ao video "lberé Thendrio ensina
a fazer um fossil” Realize a experiéncia apresentada no video,
depois preencha o seu relato cientifico na ficha abaixo:

-
-
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%)
QEscre\ra nomes de alguns elementes que pedem se tornar fosseis com

o passar do tempo

Herbivoro ou carnivore?

A proposta de retomada e sistematizagdo do “Agora eu ja
seil” precisa ser antecedida de uma conversa com as criangas
para que relembrem aspectos do estudo que ja realizaram até
aqui. Para responder as questdes, por exemplo, pode-se
retomar a leitura do livro digital A paleontologia e os fosseis
indicado anteriormente, expondo no data-show as imagens do
livro e dialogando com as criangas sobre o que representam.

Mo livro de Pedro Bandeira, Galileu tenta a tode momento mostrar Isauro para
o8 adultos, mas sempre recebe a mesma resposta: ~Dinossauros ndo existem
hd milhGes de anos!”, Vooé sabe por que todos respondiam assim? Converse
com sua turma sobre isso, vocés teriam acreditado em Galileu?

Embora seja de uso muito simples e objetivo, é recomendado que o educador tenha familiaridade com a ferramenta
Google Earth antes de utiliza-la em sala de aula, tirando suas préprias davidas antecipadamente.
Para as turmas que nao conhecem esse recurso, uma alternativa ¢ iniciar o trabalho realizando a primeira pesquisa
coletivamente, com a exposi¢do do Google Earth no teldo e a condugdo do professor, para, entdo, possibilitar que

realizem a pesquisa individualmente ou em duplas.
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Curiosidades!

Pesquise também outros lugares que vocé
tem coriosidade em  conhecer (paizes,
cidades pontos turisticos, etc). Clique e
arraste o Pegman (no canto Inferior direito)
para conhecer mais de pera o local
desejady. Faga um passeio virual por ele,

Desafio

Quando o5 dinossauros foram extintos?

Qual é a diferenga entre astercides, cometas e metesros?

@ )

NG J
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Na “cidade grande’, Galileu passou a circular por diferentes espagos, nos quais
tem experiéncias marcantes. Converse com seus amigos e professores sobre
como seria a vida de uma crianga nos dois tipos de cidades citadas pelo
narrador. Quals sdo as diferengas entre eles? Vocés conhecem lugares assim?

@ Dentre tantas outras possibilidades, pode-se promover
um passeio virtual com as criangas pelo bairro, partindo
da escola e “caminhando” pelas ruas do entorno, indo até
um ponto conhecido por todos (uma UBS, avenida
proxima, comércio ou feira da regido, etc.) nesse
momento, pode-se chamar a atengao das criangas para os
elementos que compdem as paisagens do trajeto.

@ A se¢io “Desafio!” pode compor uma pesquisa enviada
para casa, uma brincadeira de busca de informagdes na
internet realizada com a turma, uma atividade coletiva ou
uma proposta de localizagdo de informagdes em um texto
informativo ou cientifico entregue pelo professor.

E recomendavel iniciar a proposta dialogando com as
criangas sobre como imaginam que era a vida de Galileu na
cidade anterior e quais estranhamentos e encantamentos pode
ter vivenciado ao mudar de cidade. Pergunte as criangas se
alguém passou por uma situacdo semelhante e se pode
compartilhar sua experiéncia. Conte as criangas um pouco
sobre voce, se ja viveu ou ndo algo parecido.
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Il. Dobre uma folha de sulfite ao meio e, em cada metade, desenhe como vocé imagina a vida
das criangas nessas cidades. Antes de iniciar, reflita sobre as seguintes questfes e tente
representar o que pensou em seu desenho:

* A quantidade de habitantes de cada localidade é a mesma?

» Como sdo as moradias em cada local?

= Quais sdo os habitos das pessoas em cada lugar? Onde e como se divertem?
» Como a natureza estd presente em cada paisagem?

@ E fundamental construir com as criangas os conceitos de meio ambiente e natureza, de maneira que
identifiquem como o ser humano modifica os espagos que ocupa e qual ¢ a melhor forma de fazé-lo.

1. Um dos critérios para a classificagdo de cidades em “grandes” ou "peguenas” é o contingente
populacional, ou seja, a quantidade de habitantes por area. Uma cidade pode ser considerada de
grande porte se tiver mais de 100 mil habitantes; de médio porte se tiver entre 50 e 100 mil e de
pequeno porte se for inferior a 50.000 habitantes.

@ Explique as criangas a importancia da realizagdo do censo para o desenvolvimento das politicas e justiga social,
ressaltando que essa pratica estd presente nas diferentes formas de organizaco social desde civilizagdes antigas.

Uma ampliagao dessa atividade seria desenvolver com as criangas um censo proprio para a turma ou para a escola a fim
de levantar dados que sejam importantes para a compreensao da diversidade humana presente no ambiente escolar, tais
como: local de nascimento, alguns habitos culturais (se praticam esportes/atividade fisica, locais que mais frequentam no
bairro, tipos de lazer que tém acesso, etc.); ha quanto tempo a familia mora na regido; dentre outras possibilidades.

E importante que o censo seja divulgado aos interessados e que, a partir disso, os dados possam ser utilizados para
auxiliar o planejamento participativo em sala de aula.

Pagina 57

Leia em voz alta as palavras CENSO e SENSO. O que vocé percebeu em relagio ao
som delas? Verifique o significado das palavras no diciondrio e pense em guais
situagbes devemos usar cada uma. Em turma, conversem sobre essas diferengas
e discutam sobre pelo menos duas situagdes referentes a cada palavra.

@ Esta é uma boa oportunidade para apresentar as criangas as palavras homonimas e homofonas que ha em nossa lingua.
Procure fazer isso de forma ludica, aproveitando jogos de palavras e situagdes de humor que podem ocorrer quando utilizadas.
E valido lembrar:

Homonimos — palavras que possuem a mesma pronuncia e/ou grafia, porém com significados distintos. Exemplos:
colher (verbo) / colher (substantivo); acender (atear) / ascender (subir); caminho (substantivo) / caminho (verbo).

Paronimos — palavras semelhantes na grafia ¢ na prontncia, mas que diferem no sentido Exemplos:
absolver/absorver; cavalheiro/cavaleiro; descri¢ao/discrigao.
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[ \ @ A atividade deve seguir o critério do professor para
a realizacdo, sendo adaptavel as necessidades da turma.
E possivel, por exemplo, subdividi-la em uma sequéncia

Nas paginas 95 a 103 vocé encontrard o jogo (maluco) da meméria "Nosso didatica, iniciando apenas com o jogo simples e registro
lugar, Guarulhos!”. Meste jogo, os pares sdo compostos per imagens de e .

| equi b histéricos e lugares da cidade de do resultado inicial e, aos poucos, cumprir todos os
Guarulhos. Para jogar, basta recortar as pegas e seguir as regras R . ’ ’ ’
carmarelon Sl 5 oas g memdra, critérios para preenchimento da simula. Também ¢é
« Escolha um dos lugares da cidade que ainda ndo conhece e pesquise pOSSiVel que as CrianQaS joguem o jOgO livremente e que

sobre ele

o professor escolha os resultados de um dos grupos

para preencher a sumula de forma coletiva com a

\ / turma, dessa forma, todos terdo a mesma situagio-
problema para resolver.
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4 )

" . , 1o histéi . @ Antecipe a atividade com uma roda de conversa para
. Como voté pode perceber, Guaruthos é um lugar de muitas histarias e fatos importantes, A
vida de cads guarulhense contribui para tornar essa cidade cada vez mais interessante, Que tal explorar 0 que as Crlangas ]é Conhecem e VivenCIaram na
organizar um livro com sua turma sobre as vivéncias de vocés na cldade de Guarulhos? . , L. -

cidade e também para perceber quais impressoes foram
Ma pagina 107, vocé encontrard uma ficha para produgdo textual. Escreva um , voce encontrard . , .. , . .
uma ficha para produgdo textual. Escreva um relato pessoal sobre a sua vida em Guarulhos. modlficadas apOS assistirem os VldeOS ll’ldlcadOS. Lembre-
Vocé pode contar scbre um dia especial que viveu agui, um lugar da cidade que conheceu,

alguma amizade que te marcou, um fato gue ocorres em seu bairro ou algum oulro refato gue S€ que ao partilhar com as Criang:as as eXperiénCiaS ViVidaS,

considerar interessante, Em seguida, destaque a pagina para colaborar com o fvro que seu

professor iré organizar. ¢ importante também dizer como vocé se relaciona com a
Lembre-se! Um relato pessoal precis: apresentar ao leftor seus sentimentos, opinides e . I3
sonhiecknénos Bobié algum aeoRiscimentc ou e¥pariskida ivida. cidade, como a percebe e, dessa forma, leva-las a pensar
\ / em aspectos que ainda ndo tenham abordado.

~Mas, afinal, de onde vem o nome “Guarulhos™

. Pesquise; Qual & a relagao do nome Guaruthos com os pavos origindrios que habitavam essa
\ regido? Faga um resume nas linhas abaixo do que vocé descobriu, J

@ Para orientar a escrita do resumo, vocé pode enumerar os itens que devem ser apresentados e pedir que
produzam um paragrafo curto. Uma sugestdo para essas orientagdes seria:

1) Buscar fontes confiaveis;

2) Ler o texto com atengao;

3) Identificar o(s) trecho(s) que ajuda(m) a responder a pergunta;
4) Explicar "do seu jeito" de forma objetiva.

Outra possibilidade para esta atividade consiste em oferecer um texto informativo produzido intencionalmente pelo
professor para esta finalidade. Dessa forma, podera conduzir a leitura colaborativa e propor questdes especificas
para a compreensao e interpretagido do texto, inclusive indicando o passo a passo para a produgdo do resumo.

E importante que sejam indicadas fontes e procedimentos de pesquisa confiaveis, tais como:

« Saber identificar sites falsos ou com informagdes duvidosas;

- Buscar sempre sites oficiais e institucionais;

. Estar atento as qualificagdes e titulagoes do(s) autor(es);

- Nio restringir a pesquisa a apenas uma fonte;

« Buscar diferentes pontos de vista sobre um assunto;

« Verificar a legitimidade das fontes utilizadas pelo(s) autor(es).
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/ V. Atualmente, temos em Guarulhos a Aldeia Multiétnica “Filhos Dessa Terra®, local em que \
indigenas guarulhenses vivem, promovem e protegem a cultura de diferentes etnias brasileiras.
Lela o texto abaixo para aprender mais sobre a diversidade cultural do nosso municipio.

e R =W W= T

Cemea Chico Mendes promove evento sobre arte e

cultura indigena
Por Dankelle Andrade Publicada em 06082022 230

\ visualizagbes /

@ Verifique a possibilidade de realizar uma atividade de intera¢do e/ou aula-passeio com representantes da Aldeia
Multiétnica “Filhos Dessa Terra” ou com/em organizagoes culturais, autores indigenas, dentre outros.



https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-antirracista/

@ O contato direto com representantes da cultura originaria é importante para a defesa do patrimonio historico e
cultural e para o combate as praticas discriminatorias e excludentes, além de proporcionar a ampliagdo do
conhecimento sobre a cultura indigena e combater estereotipos.

Para mais orientagdes, entrar em contato com a Se¢ao Técnica de Agdes Educativas para a Igualdade Racial e
de Género, do Departamento de Orientacdes Educacionais e Pedagogicas (DOEP).

Consulte a publicagdo “Precisamos falar sobre... A necessaria desconstrugao do imaginario social
no ensino da Historia e Cultura Indigena — Diversidade e Inclusdao”, da Secretaria de Educagao de
Guarulhos, publicada em 2021 e disponibilizada no Portal SE, com referéncias para o trabalho
com o tema na escola. Utilize 0 QR Code para acessar.
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b) Escreva, em uma frase, o assunto principal do texto que vocé leu.

@ Aproveite a oportunidade para retomar com as criangas a estrutura textual de acordo com aquilo que a
turma estiver estudando.

Para responder a questdo 2, é necessario retomar com as criangas o conceito de frase, enfatizando a importancia
dos elementos textuais para a organiza¢ido do texto. Frase ¢ uma composi¢do de uma ou mais palavras da
lingua oral ou escrita com sentido completo, podendo ser afirmativa, negativa, interrogativa ou imperativa.
Exemplos:

“A visita dos indigenas foi muito interessante!”

“Os indigenas da Aldeia Multiétnica Filhos Dessa Terra visitaram uma escola da prefeitura de Guarulhos.”
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V. Siga o roteiro abaixo para realizar a proxima proposta:

a) Localize e circule no texto os nomes dos equipamentos piblicos urbanos relacionados aos
fatos citados (escola, parque e Centro Municipal de Educagdo Ambiental). Estes equipamentos
estdo localizados em um bairro de Guarulhos chamado “Pimentas”.

b) Encontre no texto e circule o nome do bairre onde esta localizada a Aldeia Multiétnica "Filhos
Dessa Terra”.

¢) Com base nessas informagdes, crie uma legenda com cores para localizar o bairro de alguns
lugares da cidade no mapa. Acrescente a legenda outros equipamentos publicos e locais que
julgar impertante ou que seu professor indicar. Ndo esquega de colorir o mapa de acordo com a
legenda que vocé determinou.

. J

@ A nogao de “roteiro” infere uma atividade em que haja predominancia da autonomia dos educandos. Dessa
forma, recomenda-se que o professor oriente a dinamica da atividade (individual, duplas ou pequenos grupos),
mas que espere o tempo dos educandos para responder as duvidas e questdes, indicando caminhos e alternativas
para que resolvam os entraves. Por exemplo, se ao lerem as orientagdes houver a indicagdo sobre duvidas
quanto a expressdo “equipamentos publicos urbanos”, faga perguntas que orientem o pensamento quanto ao
significado de cada palavra, em vez de dar a resposta imediatamente, tais como: O que vocé entendeu? Quais
sa0 os espagos publicos que conhece? O que a palavra equipamento sugere?

Sugira também o uso do dicionario para que busquem as palavras que nao compreenderam.

No item C, o educador pode acrescentar a pesquisa sobre locais da cidade que considere interessante para o
estudo, tais como o aeroporto, o zoologico, a estagao de trem e outros.
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d) Que unidade de medida esta padronizada na escala do mapa?

- J

Esta atividade necessita ser precedida de um trabalho anterior para o desenvolvimento do conceito de
escala. Para tanto, proponha uma sequéncia didatica que possibilite a crianca entender a ideia de redugio e
ampliagdo da representagdo de um objeto, imagem, lugar, etc. Algumas sugestdes sdo:

+ Apresentar um desenho em malha quadriculada com quadros maiores, pedir que repliquem o desenho em
malha quadriculada menor e vice-versa;

* Inserir vocabulario adequado ao procedimento usando os verbos ampliar e reduzir;

* Propor a ampliagdo e a redugdo de um desenho calculando o nimero de quadrinhos por multiplicagao/divisao
(Exemplo: 4 quadrinhos de uma malha equivalendo a 16 da outra);

* Propor desenhos em suportes variados, por exemplo, no chdo da quadra, em cartolinas, papel kraft ou outros
materiais, estabelecendo uma escala padronizada para toda a turma. Repetir o desenho em malha quadriculada
ou sulfite. Podem ser desenhos simples, como formas geométricas ou desenhos que ja estejam pintados na
escola, como amarelinhas, personagens, etc.

* Propor um desenho em escala representando um dos ambientes da escola (a quadra, uma sala de aula, o patio, etc.);

* Verificar se a planta da escola esta disponivel e apresenta-la as criancas. Propor que verifiquem na pratica a
escala de algum ambiente (uma sala, um corredor, etc.).

* Apresente a ferramenta Google Maps no teldo, localize lugares conhecidos das criangas, como a escola, utilize o
recurso zoom para aumentar e diminuir a imagem, retomando a nogao de reducdo e ampliagdo que ha nos mapas.

* Apresente mapas diversos apresentando a padronizagio em escalas que contém, aproximando-os do
entendimento do mapa de Guarulhos da atividade.

6. Narigadores também brincam!

1. Vocé consegue imaginar quantas criangas j& habitaram Guarulhos desde os primérdios da
nossa cidade ? Grande parte delas eram criangas indigenas, ja pensou em como era a infancia
antes do processo de urbanizagéo?

Leia abaixo a descricdo de uma das brincadeiras das criangas Kalapalo que atualmente vivem no
Parque Indigena do Xingu, no Mato Grosso, o nome da brincadeira é Toloi Kunhigii.

Essa brincadeira acontece na beira de uma lagoa ou de um rio. Quem propoe a
brincadeira assume o papel de um gavido e serd o “dono’ da brincadeira. O "gavido"
desenha na areia uma grande &rvore, cheia de galhos, e as outras criangas fingem ser
passarinhos. Cada "passarinho” escolhe um galho, monta o seu ninho e senta-se |a.

0 gavido sai a caga dos passarinhas, gue saem dos seus ninhos e se reunem num |ocal
bem proximo a “drvore”, batendo os pés no chdo e provocando o gavido com uma
graciosa cantoria.

Essa reflexdo pode ser enriquecida apresentando & turma videos e imagens de criangas brincando em diferentes
contextos e épocas. E importante desenvolver com as criangas o entendimento de que a brincadeira faz parte do
patrimonio imaterial e cultural da humanidade e que pessoas em diferentes épocas, lugares e condigoes brincam.
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Abaixo, sao listadas referéncias que podem contribuir com o trabalho:

Fotografa registra Fotos mostram os
em imagens as Exposicao virtual contrastes da
Territorio do brincadeiras revisitando memorias Exposicao infincia em varias
brincar infantis pelo mundo cenas infantis online partes do mundo
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@No portal “Mirim - povos indigenas
« Seria possivel brincar de Toloi Kunhiigii na escola? Quais adaptagdes “19s ~ o . ,
seriam necessarias? Experimentern! - Brasil” vocé pode assistir um video

« Criem a versao de vocés para a brincadeira. Como vocés poderiam chama-la? com Criancas indigenas Kalapalo
brincando de Toloi Kunhtigii. Utilize
0 QR Code para acessar.

Em turma ou em pequenos grupos, brinquem da versdo que criaram de Toloi Kunhiigii. Apds a
brincadeira, desenhe comeo foi a vivéncia.

@ Produza com as criangas um mural para expor os desenhos aos demais colegas. E possivel ampliar a
atividade sugerindo que escrevam um texto instrucional coletivamente para incluir no mural a fim de que as
outras criangas da escola possam experimentar a brincadeira.

A proposta também pode ser ampliada para a realizacdo de um estudo mais amplo sobre brincadeiras e jogos de
origem indigena que temos no Brasil, tais como: jogo da onga; peteca; cabo de guerra; arranca mandioca; etc.
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4 )

Brincadeira de crianga

Maria Rita”’

Tem cabra-cega, jogo de taco.
Tem peteca e boneca.

@O poema pode ser utilizado para o trabalho com o

Brincadeira de crianca

Tem pega-pega. jogo de bola género ou para propor momentos de interagdo entre as
Tem pandorga e argola . . . . , , .
criangas com as brincadeiras citadas. Também ¢ sugerido
Brincadeira de crianga um trabalho para quantificacio das brincadeiras,
Tem cantiga de roda, jogo da velha - .
Tem estétua e pula corda. construgdo de graficos ou tabelas e, sobretudo, para que
N _ possam efetivamente explorar as brincadeiras preferidas
Brincadeira de crianga . N . .
Tem casinha, jogo de xadrez ou que ainda nio foram vivenciadas.

Tem doming e amarelinha,

Brincadeira de crianga

Tem menings galopando nuvens
Embalados em carrinhos de rolima

E meninas astronautas pilotando naves.

- J
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ii. No livro “0 dinossauro que fazia au-au” vimos que Galileu e seus amigos costumavam brincar
de serem o "Império dos Narigadores”. Sabemos também que a cultura brasileira é rica em
brincadeiras de origem indigena, Conversando com seus colegas, relembrem as diferentes
formas de brincar na cidade em que vocés vivem e preencham os campos abaixo com as suas
brincadeiras preferidas:

Em Guarulhos, brincamos ...

com brinquedos
"comprados”

sem materiais q

D Extraio e MORCELL A S5TA, Mana FY,
Pt Brecae ol Avessepenn | AA/2002

Para subsidiar o trabalho, recomenda-se a leitura do trecho da proposta curricular QSN (Guarulhos, 2019,
p. 115) para o Ensino Fundamental:
Brincadeiras sdo atividades voluntarias exercidas dentro de determinados limites de espago e tempo,
caracterizadas pela criagdo e pela modificagdo de regras e técnicas, e cuja esséncia ¢ a espontaneidade, e o teor, a
liberdade. Durante o brincar a crianga constroi e reconstroi simbolicamente a realidade e recria o existente.
Dentre as diversas classificagdes possiveis em detrimento da enorme variedade de brincadeiras, podemos
considerar as brincadeiras com materiais (pipa, queimada, pido, baralho, domind, uno, jogos com tabuleiro,
barquinho, avidozinho etc.), sem materiais (esconde-esconde, pega-pega, duro ou mole, rouba-bandeira, elefante
colorido, pular cela, cada macaco no seu galho, barra-manteiga), cantadas (batata-quente, rodas cantadas,
palmas, corda etc.), com brinquedos comerciais (boneca, boneco, carrinho, videogame, jogos de celular, skate,
patins, patinete etc.), realizadas em grandes espacos (golzinho, chuta lata, policia e ladrdo etc.), realizadas em
pequenos espacos (elastico, amarelinha, jogo da garrafa, casinha, cabana, escolinha etc.), realizadas por alguns
grupos étnicos (zarabatana, pido de tucuma, peteca, figuras em barbante etc.), dentre outras (BRASIL, 2017 e
NEIRA, 2014, grifos nossos).
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4 )

Ill. Faga uma produgdo textual e uma ilustragdo em seu caderno para divulgar a sua brincadeira
preferida aos colegas de turma. Procure expressar o que sente ao brincar e o guanto essa
brincadeira é interessante para vocé. Seguindo as orientagbes de seu professor, escolha uma
das propostas a seguir para a sua produgéo:

1 2 3
Uma parlenda ou Uma cronica Um texto instrucional
adivinha para a sua contando sobre um ensinando as
brincadeira preferida. dia especial em que pessoas comao jogar

brincou disso. ou brincar.

- J

A escolha coletiva por uma das categorias deve ser precedida de uma exposi¢do do professor sobre cada
uma, apontando para as criangas as possibilidades que poderiam desenvolver em conjunto. Neste sentido,
também ¢é importante orientar as criangas sobre o mecanismo de participa¢do que sera utilizado (votagido
secreta, aberta, por grupos, etc.), assim como sobre a importancia do voto consciente e livre.

E valido ressaltar que cabe ao professor decidir sobre as propostas que sio vidveis para o trabalho, justificando as criangas
caso alguma das categorias nao possa ser desenvolvida.

Recomenda-se que a leitura e interpretacdo do quadro seja mediada pelo professor, de maneira que as criangas
possam compreender as oportunidades presentes em cada item.
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Assista ao video "Asi Vivo Yo" no YouTube, uma animagio
em stop motion feita por criangas indigenas da
comunidade Piraoa de Betania del Topocho, no estado do
Amazonas, na Venezuela. Na produgdo, as criangas
compartilham um pouco do seu dia a dia contando uma
histéria imaginada por elas. Inspirado(a) no documentario,
que histéria vocé contaria para ilustrar o seu cotidiano?
Experimente!
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/

Daiara Tukano & artista, intelectual, educadora
e i indig: ileira. A artista
pintou © mural "Selva Mae do Rio Mening”
para o Circuito Urbano de Are (CURA) 2020,
sendo o maior mural de um arista indigena
em todo o munde, com 1.000m?, localizado
em Belo Herizonte, Minas Gerais (MG). Acesse
© QR Code e leia uma noticia sobre esta obra;

=
-

Selva Mae do Rio Menino, 2020. Daiara Tukane, CURA, 2020.
o S

it S0 ) MTLR (RTLPA. et A DTy o

“Conhega a autora do maior mural feito por artista indigena do mundo, em
BH", escrita por Ligia Nogueira para o site Ecoa.

J

Incentive que as criangas percebam outras linguagens,
além do texto escrito e das redes sociais, para produzir
relatos pessoais sobre as experiéncias que vivem em seu
cotidiano. Algumas sugestdes sdo apresentar produgdes
culturais desenvolvidas e/ou protagonizadas por criangas,
tais como:

« Documentarios e curtas-metragens;

« Musicas;

« Textos teatrais;

« Podcasts protagonizados;

« Programas de radio;

« Narrativas em artes visuais (pinturas, HQs,
fotografias, esculturas, grafites, etc.).

@ A secido “Explore!” possibilita que o educador apenas
realize uma “visita” com as criancas a mais uma
referéncia cultural brasileira, como também oportuniza
outras intervengdes, como projetos, sequéncias didaticas,
eventos culturais, agdes interdisciplinares e outras.

@ Utilize a imagem para desenvolver com as criangas
procedimentos de observagio e apreciacio niao apenas
das artes visuais explicitas (grafite e fotografia), mas
também dos elementos que compdem a paisagem
urbana, como os tipos de moradias e edificagdes, a
presenga restrita de elementos da natureza, a mobilidade
urbana, dentre outros. Reflita sobre a importancia das
artes visuais nessa paisagem e apresente outros exemplos
de “galerias de arte” a céu aberto ao redor do mundo.

Também ¢ importante discutir a importancia da tematica
indigena em uma obra dessa grandeza, buscando
aprofundar a percep¢do das criangas sobre como as
expressOes artisticas dos povos originarios contribuem
para a compreensdo do valor ¢ da preservacido de nossa
cultura, além do combate as praticas discriminatérias e
ao apagamento historico dessa matriz cultural brasileira.
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7. Mais sobre nis!

@Nessa proposta, objetiva-se ampliar o entendimento
das criancas sobre a historia guarulhense por meio de
exemplos de manifestagdes culturais do municipio e da
promocgao de olhar mais atencioso a realidade imediata
em cada local de vivéncia.

Assim como na proposta anterior, desenvolva com as
criangas procedimentos de leitura da imagem,
estimulando a descrigdo e a percepgdo dos simbolos que
compdem a pintura. Auxilie as criangas na observagio
dos elementos representativos do municipio, do estado e
da nagdo, tais como a igreja, o coreto e as bandeiras
(Guarulhos, Sao Paulo e Brasil). Discuta também a
representacdo da mulher negra que carrega os simbolos
oficiais, a relagdo desta com a historia de nosso pais e a
intencionalidade do autor ao intitular a obra como
Sl D s Yl o4, Mg S, “Igualdade”. Para tanto, busque com as criangas
~ -’ construir o significado de igualdade no cotidiano, assim
como do ponto de vista da igualdade de direitos e
respeito as diferengas.
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/ I. Na tela “Igualdade”, Haroldo Santos faz uma homenagem ao Brasil, ao estado de Sao Paulo e a cidade de \
Guarulhos. Observe a pintura com atengdo e analise os elementos que indicam:

- J

@ Apresente os simbolos oficiais citados, promovendo uma situacao de pesquisa com as criangas sobre as suas
representagoes e significados. Pergunte as criangas o que sabem sobre as cores ¢ desenhos de cada um, sobre
como surgiram e quais simbolos os antecederam. Ratifique a importancia dos simbolos oficiais como
pertencentes a todos os cidadaos de uma localidade, sendo representativo de um povo ou nagdo, nao podendo
ser apropriados para fins particulares ou sectarios.

Discuta com as criangas sobre o uso dos simbolos universais, como as bandeiras, ao longo do desenvolvimento
comunicativo da humanidade, bem como seus usos em diversas situagdes, como festividades, esportes, guerras e
atos oficiais.

Para saber mais:

A historia das Bandeira
bandeiras Nacional
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Il. Considerando a vida e a obra do artista Haroldo Santos, converse e responda com seus
professores e sua turma:

a) O que sao simbolos? Qual € a fungédo social dos simbolos oficiais?

b) Como vocé percebeu a "lgualdade”, titulo da obra, na pintura?

@ Para a atividade 2, cabera ao professor decidir pela dinamica a ser adotada, pois as respostas também podem
ser solicitadas por escrito, individualmente, em duplas ou pequenos grupos. Pode-se também optar pelo debate, de
maneira que cada questdo seja discutida coletivamente. Em todas as situagdes, recomenda-se a exposi¢io inicial do
professor sobre cada pergunta, facilitando o entendimento das criangas sobre a reflexdo necessaria para respondé-
las. E importante lembrar que, nessa proposta, nio ha respostas “certas” ou “esperadas”, uma vez que o objetivo é
aprofundar os procedimentos de observagao, pesquisa e reflexao critica das criangas.

IIl. Leia o texto e responda as questdes a seguir:

Samba-Enredo da Unidos do Jardim Sao Jodo

(06 vai balangar, bate palma arquibancada,

530 Jodo aqui chegou, pra levantar o seu astral,
contando a histdria desse bairro de valor,

wvai comunidade contar forte e com amor.

Viajando ao passado, onde tudo comegou,
japoneses e portugueses, a terra lavrou,

na Fazenda da Candinha, um grito forte ecoou,
& liberdade, o negro entdo festejou.

Saudade da velha viola, das cantorias, 4 luz do luar,
amanhecer com os passaros a cantar,

o cheiro de flor exalava no ar, como € bom recordar.
0 comércio cresceu, evoluiu, o transporte se modemizou,
hoje cante com toda emagao, eu te amo Jardim Sae Jogo.

| Aeroporto trouxe 0 progresso pra regiao,

dezesseis bairros ao seu redor,
gente de todo lugar, em comunhéo nessa avenida,
em amarelo, azul e branco, todos a festejar.

A atividade requer a aproximagao das criangas com o
género, de maneira que compreendam o samba-enredo
como uma forma poética de narrar uma historia de vida,
de um povo, de uma localidade, dentre outros. E
importante ressaltar o samba como expressao cultural que
se manifesta de diferentes maneiras no territorio nacional.
No samba-enredo apresentado, realize a leitura
interpretativa do poema com as criangas, recuperando os
locais e as passagens historicas referenciados na letra,
elucidando palavras e expressdes desconhecidas,
reconhecendo recursos de linguagem utilizados e

enfatizando a noc¢do de desenvolvimento da localidade
e - pamderaret T : - contida na mensagem.
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\ @ Para saber mais:
Documentario Matrizes do Samba no Rio de Janeiro
(Museu do samba)

CAMPOS, Daniel; OLIVEIRA, Elton; FERREIRA, Jose.
Revelando a historia de Sao Jodo e regido: nossa cidade,
nossos bairros! Sdo Paulo: Noovha América, 2011. (Série
Saberes Locais)

a) 0 que éum samb do? Qual é a suai tancia para a cultura brasileira?

bj Localize trés caractensticas do bairo Jardim S50 Jodo que s8o mencionadas no sambaenseds,
Circule no texto os versos que contém essas informagtes.,

—_— OMAR, Elmi E. H. Casa da Candinha ruptura e
metamorfose — de casa grande a centro de historia e

memoria das culturas negras. Ed. Camara Brasileira do
Livro, 2011.

¢} Pesquise sobre a Fazenda da Cendinha e converse com seus colegas & professores; por que a
Fazenda & um marco historico para nossa cidade?

A patrimonializacdo da Casa
da Candinha: caminhos do
reconhecimento do
patrimonio cultural de
Guarulhos, SP

Breve historia do
samba (Radio e TV
Unesp Bauru)

d} O gue a palavra progreseo cignifica no veres abaixe? Cite exemplos.

fAeroporte trouse o progreage pra regifo,/

NG J
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Casa da Candinha Aeroporto Internacional de
Inventario Guarulhos - inauguracio Aeroporto Historico
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8. "Narigando” mais de perto - pelo bairro!

Todes os lugares importantes em nossas vidas
passaram por transformagdes ao longo dos anos,

Em turma, organizem uma exposigdo fotografica na
escola que mostre as diferengas e modificages da
paisagem no decorrer do tempo. Procurem retratar:

=« Lugares importantes no bairro e na cidade;
= No local onde vocé vive;

= Na sua escola.

J

@ A atividade pode ser precedida por uma roda de conversa com as criangas sobre os lugares que conhecem em
Guarulhos, como referenciam esse espago e qual sentimento de pertencimento tém em relagdo a cidade. Procure
saber, por exemplo, se reconhecem o bairro onde vivem como parte do municipio ou se costumam referenciar
“Guarulhos” apenas ao centro comercial ou pontos especificos da cidade.

A construgdo da exposi¢do podera ser enriquecida com a participagdo das familias e comunidade, assim como com
a ampliagdo do trabalho em parceria com outras turmas e professores.

1. Mo livro "0 dinossauro que fazia au-au”, o narrador explica que no terreno onde Galileu e seus
amigos costumavam fazer suas expedigdes havia uma construgdo abandonada ha muito tempo.
Vocé observa coisas assim em seu bairro? Além disso, havia uma praga publica proxima ao
prédio onde Galileu morava e uma universidade, locais onde podia viver suas aventuras. O que ha
nas redondezas do local onde vocé vive? Registre na pagina seguinte.

@Promova o reconhecimento das criangas dos bens culturais e sociais da regido onde vivem. Conduza a atividade
de forma que as criangas possam socializar conhecimentos sobre o bairro, partilhando experiéncias pessoais,
trocando informagdes, contando as histoérias que conhecem, etc.
Se possivel, partilhe vocé também sua experiéncia de infancia no(s) bairro(s) onde cresceu. Permita que as criangas
identifiquem semelhangas e diferengas entre seu relato e o delas.
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Il. Pensando nos lugares que vocé destacou no quadro acima, escolha uma forma de representar
o lugar que mais marcou sua vida, pode ser um desenho, um poema, uma histéria em
quadrinhos ou outra produgdo combinada com seu professor. Use seu caderno ou outros
materiais que desejar.

@ A proposta constitui uma oportunidade para rememorar com as criangas conhecimentos ja construidos,
revisitando o repertdrio de géneros textuais e linguagens artisticas ja conhecidas ou dando inicio a um novo estudo,
visando um tipo de produgdo que ainda ndo tenham realizado.
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6E, ivel controlar o po? \

Cada segundo é tempo para mudar tudo
para sempre.

Charles Chaplin

Releia o didlogo entre Galileu e o Raio de Sol que esta na pdgina 22 do fivro de Pedro Bandeira.
Converse com um colega;

Que retagio Galileu percebeu entre a posicio do Raro de Sol e os ponteiroes do reldgio?

J

@ Apos a leitura do trecho indicado, é oportuno promover um dialogo sobre a relagdo que estabelecemos com o
tempo em nossas vidas. Recomenda-se que a discussdo permeie aspectos como:

« Rotina diaria e tempo cronoldgico;
« Tempo biologico;

. Tempo historico;

- Tempo geologico.

Dialogue com as criangas sobre como percebem a passagem do tempo, algumas perguntas podem auxiliar a conversa:
- Assim como Galileu, alguma vez voceé ja desejou atrasar o tempo? Por qué?
« Em quais momentos voc€ acha que o tempo passa muito rapido ou muito devagar?
« De que maneira a interagao com a natureza determina nossa percepgao do tempo?

Para saber mais: Fundamentos e praticas no ensino de Histéria — concepgdes do tempo
histérico e tempo cronoldgico (playlist). Utilize o QR Code para acessar.

Antecipe a atividade problematizando com as criangas
como se media o tempo antes da invengdo dos artefatos

Observe as imagens a seguir. Conhece todas as invengoes? Qual é o tema comum a todas .
elas? Para que servem? que fazem esse controle. Pergunte quais desses
instrumentos fazem parte do cotidiano da turma e de que

m e maneira. Pergunte se fazem uso do relogio, com que
< T | 3 A .
3 a = frequéncia e se sabem ler as horas.

Se possivel, apresente videos sobre a historia destes e
outros instrumentos utilizados para o controle do tempo.

Forem: Froepi.« Profiefurs te Santon 59 (1w 23000 20 e e omotiost g aa-cris e o DA i servees et sk iaces. fot e fabria Cama

I. Em

grupos, indo as orientagies de seu ; | um dos objetos

apresentados e realizem uma pesquisa scbre ele para as Também ¢ interessante desenvolver um experimento
ot cientifico para estudo, tais como a construgdo de um
« Quando surgu? relogio de Sol ou ampulheta invertida.

- Ninda & uitzado? Apresente as criangas imagens do Monumento Relogio de

+ Que importancia teve para a histéria da humanidade?

Sol em Guarulhos, localizado a Rodovia Ayrton Senna, 720
- Varzea do Palacio, Guarulhos — SP.
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Il. A invengdo dos diferentes instrumentos de marcagdo do tempo contribuiu muito para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico da humanidade. Para vocé, qual € a invengdo ou
descoberta cientifica mais marcante da historia? Por qué?

lIl. O que vocé acha que ainda néo foi inventado e que seria muito necessario para nossas vidas
hoje em dia? Por qué?

@ As atividades 2 e 3 necessitam ser precedidas de sequéncia didatica ou pelo menos uma roda de conversa sobre a
importancia das invengdes para a histéria da humanidade, bem como sobre o valor da curiosidade, da investigagdo, da
formulagdo e teste de hipdteses e, sobretudo, da imaginagio e observagio da natureza para o avango tecnologico e cientifico.
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Além disso, também ¢ valido e oportuno relembrar com as criangas invengdes que um dia foram consideradas
como fantasias ou histérias de ficgdo e que se tornaram realidade, tais como os avides, foguetes, celulares,

submarinos, trem bala, etc. Também ¢ interessante conversar sobre obras literarias e cinematograficas que
representam esse imaginario.

IV. Na pagina 109, faga um desenho da invengao que vocé imaginou e preencha a ficha técnica
dela. Em seguida, recorte e monte com seus colegas um painel com as invengdes de sua turma,
ndo se esqueca de dar um titulo & coleg&o.

@ Procure conversar com as criangas sobre os sonhos e fantasias que estdo no imaginario delas quanto ao futuro,
sobre como as pessoas irdo se organizar e viver. Também instigue o pensamento da turma sobre o tempo presente e
os desafios que enfrentamos como sociedade, a desigualdade social e a exclusdo e outras questdes que precisamos
resolver coletivamente. E também necessario chamar a atengio das criangas para as questdes relacionadas a
sustentabilidade, ao uso dos recursos naturais e a preservagao do planeta.

E valido ressaltar que nem todas as invengdes sio necessariamente tecnologias digitais, por isso é importante
conversar com as criangas sobre as inumeras possibilidades de desenvolvimento tecnoldgico. Para saber mais,
consulte o texto Tecnologias na aprendizagem, da Proposta Curricular Quadro de Saberes Necessarios (Guarulhos,
2019, p. 41), no volume introdutério.

Reflita com sua turma: Para que serve um painel? Onde ele precisa ser montado para chamar a atengdo do maior
numero possivel de pessoas? Além das fichas técnicas com as invengdes, 0 que mais precisa ser apresentado ao
publico no painel?

Pagina 79

~

[I. Releia a pagina 32 do livio "0 dinossauro que fazia au-au”, de Pedro Bandeira. Observe a
ilustragdo da pagina 33 do livro, converse com seus colegas e professores sobre as questdes
abaixo:

+ Que emogbes e sensagdes sdo indicadas pela ilustragdo dos personagens cantando
e tocando?

* De acordo com o texto, por que o circo se chamava Maxambomba? Qual é o sentido
que o autor deu para essa palavra?

» Ao descrever a Nildinha, com quem o narrador esta dialogando?

» Quando se fala em circo, o que vem a mente de vocés? Que sentimentos e

\ lembrangas o circo desperta? J

@ A ultima proposta deste material estd ancorada na sensibilizagdo quanto aos recursos de humor usados na
obra literaria de diversas maneiras, sobretudo pela expressdo artistica circense. Por isso, ¢ importante
estabelecer, ao longo das atividades, a conexdo entre a leitura imagética, com a valorizagdo da estética e
ilustragdes apresentadas no livro, ¢ o texto escrito.

Para tanto, explore com as criangas as caracteristicas de cada personagem circense, chamando a atengido para
suas vestimentas, falas, atividades, pertences e expressoes.

Nesta proposta também sao valorizadas as vivéncias e contato das criangas com o circo, enfatizando a sua
importancia para a cultura brasileira, sobretudo na infancia. Verifique se sua escola ja fez ou fara passeios ao
circo, caso nao exista essa possibilidade, procure estabelecer contatos com artistas e pessoas relacionadas as

artes circenses que possam compartilhar suas vivéncias e conhecimentos com as criangas.
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4 )

Converse com seus colegas e professores sobre as questdes abaixo:

= Vocé identifica elementos das artes circenses nas pinturas? Quais?

« 0 que vocé acha do uso que Chagall e Portinari fizeram das cores e dos tragos na
pintura? Sdo semelhantes ou diferentes? Em que sentido? O que elas te fazem
pensar, imaginar e sentir?

» 0 que essas imagens trazem a sua memoria sobre o circo?

\ « Com qual estilo vocé mais se identifica? /

@ Apds dialogar com as criangas sobre as questdes propostas, utilize 0 mesmo questionario para realizar uma atividade
em duplas para que socializem e troquem suas impressdes sobre as obras. A proposta também pode ser utilizada como
desdobramento para uma pesquisa a ser realizada pelas criangas com seus amigos e familiares, transformando-a, por
exemplo, em uma entrevista com pessoas mais velhas ou que viveram a infancia em outras localidades.

Para saber mais:

Confira o guia de bolo e video de Conheca o portal Projeto

apresentacio da exposicio Marc Portinari, dedicado a preservacao
Chagall: um sonho de amor no site da obra e dos relatos de vida do
do Centro Cultural Banco do Brasil artista Candido Portinari.

Inspirados por esses artistas e pensando sobre qual o seu estilo de desenho e/ou pintura, faga
sua criagdo com o tema “circo”. Antes de iniciar a sua produgao artistica, pesquise outros
artistas visuais que retrataram o circo. Utilize materiais diversificados em sua producgéo.

Proponha que as obras sejam organizadas em uma exposi¢ao ou ocupagdo com temas circenses. Convide outras
turmas para participar ou prestigiar o trabalho das criangas.
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“Uma viagem pela “Uma viagem pela “Uma viagem pela
histéria do circo 17 histdria do circo 2" historia do circo 3"
Palhagos e, Ocircoeseusintegrantes ; A chegada do circo ao Brasil
° '(«I:‘. I'. ; '-I".
® o
) s

Verifique a melhor maneira de apresentar os videos aos educandos. Por serem videos curtos, podem ser
organizados ao longo de uma sequéncia didatica com a apresentagiao de cada video seguido de propostas de leitura
e interpretacao de textos informativos relacionados aos temas abordados no video, ou podem, ainda, compor uma
Unica proposta com a apresenta¢io em sessao unica.

Video 1 — 10 minutos
Video 2 — 10 min. e 30 seg.
Video 3 — 9 min. e 36 seg.
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@ Amplie a proposta para o estudo de outras

Considerado um dos grendes artistas de nossa histaria,
Benjamim de Dlivaira foi compositer, cantor, ator, palhago
de circo, idealizadar e criador do primeiro circo-teatro,

0O artista, i um dos negros

b , teve papel fund | no Ivimento do
cinema e do circo ne Brasil, sende reconhecido por suas
grandiosas criagies e produgdes.

Em 2021, 0 ltad Cultural apreseniou 4 vida & & obia de
Benjamin de Oliveira em uma Ocupacdo Artistica, vocé
conhece esse tipo de ewposigdo cultural? Como vocé a

Qscuwtriu?

/ Benjamim de Oliveira - um dos grandes nomes do circo no Brasi

como:
« Palhaga(o) Xamego;
« Palhago Arrelia;
« Palhago Carequinha;
« Palhago Piolin;
« Palhaca Rubra.

Para saber mais:
Circodata — Dicionario do circo
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brasileiro. Utilize o QR Code para acessar.

\ personalidades importantes para o circo brasileiro, tais

Explore também as diferengas entre o circo tradicional ¢ o
circo contemporaneo em suas diferentes vertentes.

-

-

V. La vem a Blablagdo!

Vocés jd pensaram em criar uma cena, inlerpretar uma personagem?

Ja pensaram em fazer cinema ou teatro? Sabiam gue para criarmos cenas
teatrais existem diversos caminhos? Um deles sdo os jogos teatrais.

Vamos aproveitar que assistimos um trechinho do filme "0 circo” e experimentar
um jogo ne qual ndo usaremos falas em portugués? Falaremos em ‘Blablagdo”.

J

@ Convide um professor, funcionario ou colega para fazer com voc€¢ uma encenagdo da blabagao para as criangas,
assim sua turma ira prontamente compreender a proposta, além de perceberem a sala de aula como um lugar seguro
para explorarem novas vivéncias sem receio de serem julgados ou envergonhados. E preciso criar um ambiente
favoravel a expressdo corporal e artistica, em um clima de confianga e respeito entre todos. Valorize a criagdo e o
esforgo de cada um e coloque-se como companheiro nessa aprendizagem.
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ﬂl‘ Como anda seu humor?

Lela oyerbele abaino:

Humer (humor) em. 1. Disposigis ou estado de uma possoa O humer de meu chefe
mudava de uma hora para outra. 2. Sitvacéo engracada. Os pahacos fazem cena de humar,
Estar de bom humor: estar alegre. Ele assobia quando estd de bom humor. Estar de mau
humor: estar triste ou carrancuda. Se estiver de mau humor, evite chegar perto dele.

Torre PERERA ek Dot COELID, Digh Palari. 1 polaety: shoasdeia Aupiic e pornapuas 555 Pk 11D, 3911

Com base no que enmpreended sobre a leitura do verbete,
preencha o selicitade nos campos na pégina seguinte.
Ressalte aquilo que @ mais significative para vocs,

ico bem-humorado(a) quando: Fico mal-humorado quando:

~

que retratem esses momentos.

bem/bom e mau/mal.

@A atividade pode ser desenvolvida com a identificagdo de
passagens do livro que expressam os significados indicados.
Em seguida, relacione as situagdes mencionadas a fatos do
dia a dia e construa frase ou dramatizagdes com as criancas

@Revise com as criangas os usos corretos das palavras
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4 )

O humor é um recurso utilizado em muitas manifestagdes culturais além do circo, do teatro e
do cinema, sendo também possivel encontrd-lo em produgdes literdrias, como no caso do livro
"0 dinossauro que fazia au-au”, ou nas charges e tirinhas, e até mesmo em propagandas,
programas de televisdo ou nos memes da internet, dentre tantas outras possibilidades.

_Converse com seus professores e colegas quais eram as cenas de humor criadas
por Pedro Bandeira no livro “O dinossauro que fazia au-au"?

. J

@ Explore diferentes oportunidades para trabalhar a leitura e interpretagdo de produgdes humoristicas por meio de
outros géneros textuais, como cronicas, parddias, etc. e também em produgdes audiovisuais como curtas-metragens,
pegas teatrais e outros.

Leia com atengéo os textos abaixo. Em seguida, identifique a qual género textual pertencem e
qual é o motivo do humor em cada um, ou seja, 0 que torna o texto engragado:

@Amplie a atividade levando outros exemplos dos géneros apresentados: piada; meme; charge; cartaz publicitario.
Escolha um ou mais desses géneros para desenvolver uma sequéncia didatica que envolva ndo apenas a leitura, mas
também a produgdo textual.
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N

Um género textual que podemos usar para contar a nossa histdria de vida,

i A T i

Uma curiosidade sobre os di

Uma descoberta sobre Guarulhos:

0 nome de uma persenalidade impartante para o circo brasileiro:

Trés exemplos de géneros textuais que utilizam o humor como recurso:

L ) J )

@ Para concluir a tltima parte do material, encerrando “o espago do contexto”, propde-se que as criangas possam
sistematizar aquilo que aprenderam em um processo de autoavaliagdo. Assim, sdo solicitadas a retomarem de
memoria informagdes relacionadas ao livro e a indicarem, a si proprias, as etapas mais significativas do processo de
ensino e aprendizagem vivenciado até aqui.

A autoavaliagdo pode ser complementada pelo docente com outros instrumentos que atendam outros aspectos que
deseje observar, tais como atividades avaliativas, exposi¢des orais, roda de conversa, dentre outros.

Por tratar do “espago do contexto”, é recomendavel que o docente explore também outras curiosidade e investigagoes
que foram feitas com as criangas a partir da leitura do livro ou do desenvolvimento das propostas deste material.
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