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As educadoras e aos educadores da rede municipal de educacdo de Guarulhos,

Em 2023, entregamos com grande alegria a primeira edigdo da colegdo Saberes na
Rede, um material inédito elaborado pela equipe técnica da Secretaria Municipal de
Educagéao de Guarulhos, por meio do Departamento de Orientagdes Educacionais e
Pedagdgicas (DOEP), com base na Proposta Curricular Quadro de Saberes Necessarios
- QSN (Guarulhos, 2019) para a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental e a Educagéo
de Jovens e Adultos — EJA.

Agora, com enorme satisfagao, entregamos a segunda edi¢ao da colegao que, desde o
seu langamento, tem recebido diversos elogios em nossa rede.

Sob a tematica “Aprendendo com o Tempo”, buscamos abordar a relagao deste novo
tempo - tao acelerado e calculado por todos néds junto as criangas — e a forma do
aprender. Sera que os pequenos estao se relacionando com o tempo da mesma
maneira que nos relacionamos durante a nossa infancia? Sera que estamos
conseguindo transmitir o real sentido e valor da passagem e vivéncia do tempo? O
tempo de brincar, o tempo de aprender, o tempo de observar, o tempo de se gastar g, 0
mais que necessario, tempo longe das telas?

Pois bem, sdo essas questdes que buscamos refletir, discutir, e orientar através deste
novo material, mais uma vez elaborado pelos educadores da rede municipal que
compdem a DivisdoTécnica de Curriculo e Analise de Materiais Pedagdgicos que, além
de escreverem as orientagdes e propostas, participaram da sua edigao e revisdo, bem
como da criagdo dos personagens, do projeto grafico, da diagramacao e outras
ilustragdes. Um trabalho pensado e desenvolvido por educadores para educadores.

Nessa perspectiva, considera-se, neste material, as reflexdes acerca da relagao,
interpretacgao, e condugao do tempo e do desenvolvimento das criangas, bem como o
modo como o tempo marca e perpassa as experiéncias e as vivéncias dos educandos
nas escolas. Partimos assim dessa tematica, de modo a apresentar proposi¢des que
auxiliem o trabalho docente como um todo.

Vocés, educadoras e educadores, exercem um papel essencial neste trabalho, ja que
serdo mediadores de todo o processo, adequando as propostas a realidade da turma e
indo além, a medida que contemplam os interesses dos educandos, seus
conhecimentos prévios e a cultura local.

Por fim, desejamos que a colegao Saberes na Rede — Aprendendo com o Tempo
fortaleca os Projetos Politico-Pedagégicos das escolas, contribua para novas

reflexdes, aprendizagens e desenvolvimento de todos.

Sem perder tempo, seguimos juntos!



E4¥ 0 MATERIAL DO EDUCANDO
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O material complementar "Saberes na Rede" para os educandos do 3° ano estd organizado em
duas partes, compostas por trés unidades cada, as quais propdem um percurso que valoriza a
infancia, a ludicidade, a imaginagao e o protagonismo do educando.

As propostas pedagogicas foram elaboradas com o objetivo de proporcionar situagdes de

aprendizagem que potencializem os saberes previstos na Proposta Curricular Quadro de Saberes
Necessdrios - QSN (Guarulhos, 2019).

As unidades sugerem um percurso para os estudos, porém, evidenciamos que, prioritariamente,
o planejamento do professor rege o caminho e a melhor utilizagdo do material de acordo com as
necessidades da turma, ndo sendo necessario segui-lo na ordem em que é apresentado.

Sendo assim, asseguramos ao docente a autonomia na sele¢cao das propostas que dialogarem
de forma colaborativa e complementar com seu planejamento pedagdgico.

0 volume do educando esta organizado da seguinte forma:

I. O tempo das telas
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ORIENTACOES E SUGESTOES
PARA 0 USO DO MATERIAL

1. Organizagao tematica das unidades:

O material do educando foi elaborado com base no tema tempo, subsidiado por uma narrativa em
histéria em quadrinhos com as personagens da Turma Saberes na Rede. Veja abaixo a organizagao
tematica proposta neste volume da colegao:

PARTE | - O TEMPO DAS TELAS

Os educandos serao convidados a embarcar em mais uma jornada com a Turma do Saberes na
Rede, dessa vez com a companhia de novos personagens. A unido da Turma para uma nova
missao tem como objetivo tecer a trama que conduzira as aprendizagens sobre os problemas
do excesso de tempo em frente as telas e a necessidade de se reconectar com a natureza.

A primeira parte do material (O tempo das telas), enfatiza os
saberes e aprendizagens do eixo O educando em seu processo de

/ QUADRO DE

s s - -
OB LESN comunicacio e expressao.




A turma do Saberes na Rede esta preocupada, pois as criangas ndo estdao mais
brincando com eles, passam cada vez mais tempo com Smart, um celular de
ultima geragao. Uma das mudancgas percebidas esta na forma de se comunicar,
que passou a ser feita por meio de aplicativos de mensagem e redes sociais.
Durante esta jornada, os educandos vao conhecer a histéria dos meios de
comunicagao e aprender a escrever o género textual “bilhete”.

Smart ficou enciumado apds perceber que a turma estava buscando formas de se
afastar das telas, passando mais tempo em contato com os amigos e a natureza.
Revoltado, criou uma noticia falsa (fake news) para dizer que o0 uso exagerado de
smartphones faz bem a saude. Nesta etapa, os educandos vao refletir sobre os
perigos da desinformagao, além de conhecer mais sobre o género noticia.

Depois de receber um pedido de desculpas do Smart, a turma relembra os
momentos bons que passaram juntos com ele. Neste momento de resgate das
memorias, os educandos vao conhecer o género textual “relato pessoal”, além de
verbos no passado e no futuro, marcadores temporais e espaciais.

PARTE Il - O TEMPO DA NATUREZA

As propostas seguem inspiradas na histéria iniciada na parte | do material, tomando como referéncia
o texto-base para o enredo, no entanto, as propostas pedagdgicas desta parte independem da
primeira, podendo ser realizadas de forma auténoma. Nesta etapa, os educandos darédo continuidade
a missao atribuida a Turma do Saberes na Rede na busca pelo equilibrio entre 0 mundo virtual das
telas e 0 mundo real, com o enfoque para as questdes de educagdao ambiental. Principe Domini, um
dos personagens da Turma que adora matematica, vai guiar os estudos dos educandos mostrando
gue a matematica pode ser facil e divertida.

1 SN A segunda parte do material (O tempo da natureza), enfatiza os saberes

N
@ Rt e aprendizagens do eixo O educando e a Educagdao Matematica.

NECESSARIOS



=] Largue o celular, e vamos passear!

* A Turma resolve fazer um passeio até o Zooldgico de Guarulhos, neste passeio, 0s
educandos, além de conhecerem diversas curiosidades sobre os animais, serdo
convidados a conhecer as medidas ndo convencionais e convencionais, comegando
pelas medidas de comprimento, também fardo diversos calculos de adigao, utilizando
diversas estratégias, como a decomposicao.

a Retormago esta bastante preocupado com a polui¢do que tem visto no bairro,
a partir dai a Turma faz descobertas importantes sobre os 5 R’s, consumo
consciente de embalagens, agua virtual e descarte correto de residuos.

Na matematica, os educandos vao aprender sobre medidas de capacidade e
de massa, sélidos geométricos e calculos de adigao e subtracgao.

A Turma descobre que a poluigdo e o consumo exacerbado tém causado graves
problemas ao planeta, como as emergéncias climaticas. Os personagens buscam
formas de amenizar os impactos e descobrem os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU. Junto com Domini e toda Turma Saberes na Rede, os
educandos vao usar as ideias de multiplicagdo nas diversas situagdes de trabalho
com os ODS no cotidiano.

A jornada é encerrada propondo uma reflexao abrangente sobre as aprendizagens consolidadas ao
longo dos estudos com o material, convidando os educandos a escreverem sobre a importancia de
cuidar da natureza.




2. Saberes e aprendizagens

O material foi elaborado em concordancia com a perspectiva do curriculo integrado prevista na
Proposta Curricular Quadro de Saberes Necessarios - QSN (Guarulhos, 2019). O percurso de estudos
sugerido neste volume contempla diversas formas de conhecimento, articulando diferentes areas e
praticas sociais.

Assim propde-se que a mediacdo docente esteja atenta as agdes interdisciplinares e transversais
necessarias para o bom desenvolvimento das atividades. Neste sentido, € oportuno destacar as
afirmacgdes da Proposta Curricular no volume Introdutério sobre o curriculo integrado:

A integragao curricular tem como objetivo maior a organizagao das aprendizagens, de
modo a contemplar todas as formas de conhecimento, seja este construido em bases
cientificas ou do cotidiano. Ha ainda a prerrogativa de que as aprendizagens escolares
nao devem ser hierarquizadas, condicado em que um € mais valorizado em detrimento
do outro, e sim articuladas entre as varias areas do conhecimento; isso porque os
saberes sao indissocidveis entre si (Guarulhos, 2019, p. 21).

Ancorada no pleno desenvolvimento de todos os sujeitos em seus diferentes tempos
de vida, a educagao integral dialoga com propostas curriculares que priorizem a
democratizagcao das aprendizagens; fomentem a integracao e a ampliacdo de saberes;
ressignifiguem tempos e espacos; valorizem o educando como centro das agbes
educativas em uma perspectiva inclusiva; e considerem a intersetorialidade e a
sustentabilidade, coordenadas por uma gestao democratica e participativa. Assim, a
articulagé@o desses diferentes aspectos favorecera o desenvolvimento do sujeito em
sua totalidade (Guarulhos, 2019, p. 21).

QUADRO DE
SABERES
NECESSARIOS




A seguir, sdo destacados alguns dos saberes e aprendizagens que subsidiaram a elaboracgao de
cada unidade.

E vélido ressaltar que as propostas abrangem e relacionam outros eixos e &dreas do
conhecimento além dos mencionados, podendo ser exploradas de diferentes maneiras
pelo professor, de acordo com a necessidade apontada em seu planejamento.

PARTE | - O TEMPO DAS TELAS
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Me manda uma mensagem?

APROPRIAGAO DO SISTEMA DE ESCRITA

Saber: Desenvolver conhecimentos para a compreens&o e a apropriagao do
sistema de escrita.

« Ler e escrever corretamente palavras considerando as diferentes
possibilidades de organizagao das silabas dentro das palavras.

« Utilizar regularidades e irregularidades ortograficas em suas produgdes
textuais.

« Produzir escrita por meio de varias formas de registro (individual,
coletivo, espontaneo etc.).

LEITURA

Saber: Desenvolver estratégias de compreensao e fluéncia na leitura
considerando o suporte, o género textual e sua contextualizagao.

« Ler com fluéncia considerando os sinais de pontuagéo presentes nos textos.
Ler com fluéncia, compreender, interpretar, diferenciar e apreciar os diversos
tipos de texto (narrativo, argumentativo, instrucional, dissertativo, expositivo e
descritivo, com ou sem ajuda).

« Relacionar o significado da palavra no dicionario e o sentido que ela adquire,
quando contextualizada.

« Inferir, a partir de elementos presentes no préprio texto, o uso de palavras ou
expressoes de sentido figurado.

« Localizar informagdes explicitas nos diversos géneros textuais e inferir o
significado de palavras e/ou expressdes considerando o contexto.



COMPREENSAO E VALORIZAGAO DA CULTURA ESCRITA

Saber:

Saber:

Saber:

Saber:

Conhecer diversos géneros e suportes textuais e suas fungdes sociais
considerando os modos de produgéo e circulagdo da escrita na sociedade.

« Reconhecer, diferenciar e utilizar os diversos géneros e os suportes
textuais considerando sua fungéo social.

ORALIDADE - FALA E ESCUTA

Usar a lingua para comunicar-se nas diferentes situagdes reconhecendo
as variedades existentes.

« Participar de diversas situagbdes de intercambio social, nas quais
possa contar suas vivéncias, ouvi-las de outros, elaborar e responder
perguntas, argumentar, dialogar, transmitir recados, recontar histérias
etc. Solicitar informagdes, apresentar opinides, informar e relatar
experiéncia.

« Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com ajuda do
professor, relatos de experimentos, registros de observagéo,
entrevistas, dentre outros géneros do campo investigativo, que
possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas digitais,
em dudio ou video, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

o Empregar gradativamente a linguagem formal participando de
diferentes situagdes do seu uso.

PRODUGAO ESCRITA

Produzir textos com coeréncia e coesdo adequados aos seus
interlocutores e aos objetivos a que se propoe, considerando o género
textual e respeitando a produgéao textual prépria e alheia.

« Produzir diferentes géneros textuais preocupando-se com a estrutura,
escolhendo palavras e expressdes idiomaticas, e usar recursos
expressivos (estilisticos e literarios) adequados ao género e aos
objetivos do texto (individual ou em grupos).

Conhecer e compreender conceitos gramaticais que implicam a coesao
de textos.

« Utilizar sinais de pontuagdo gradativamente ao produzir textos
individual e/ou coletivamente: ponto-final, ponto de interrogagao,
ponto de exclamagao, dois-pontos, travessao e virgula em
enumeragoes.



Saber: Desenvolver conhecimentos para a compreensao e a apropriacédo do
sistema de escrita.

Aprendizagens: « Utilizar regularidades ortograficas em suas produgdes textuais.

Saber: Desenvolver estratégias de compreenséo e fluéncia na leitura
considerando o suporte, o género textual e sua contextualizagao.

Aprendizagens: « Compreender o texto lido, unificando e inter-relacionando
informagdes explicitas e implicitas. Distinguir fatos de opinides
em textos jornalisticos.

« Comparar informagdes sobre o mesmo fato veiculadas em
diferentes midias e concluir qual é mais confiavel e por qué.

Saber: Produzir textos com coeréncia e coesao adequados aos seus
interlocutores e aos objetivos a que se propde, considerando o
género textual e respeitando a produgao textual propria e alheia.

Aprendizagens: « Produzir diferentes géneros textuais preocupando-se com a
estrutura, escolhendo palavras e expressoes idiomaticas, e usar
recursos expressivos (estilisticos e literarios) adequados ao
género e aos objetivos do texto (individual ou em grupos).
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ORALIDADE - FALA E ESCUTA
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Saber: Usar a lingua para comunicar-se nas diferentes situagoes
reconhecendo as variedades existentes.

Aprendizagens: « Participar de diversas situagdes de intercambio social, nas quais
possa contar suas vivéncias, ouvi-las de outros, elaborar e
responder perguntas, argumentar, dialogar, transmitir recados,
recontar histérias etc.

PRODUGAO ESCRITA |

Saber: Produzir Conhecer e compreender conceitos gramaticais que
implicam a coeséo de textos.

Aprendizagens: « Utilizar gradativamente, ao produzir textos individual e/ou
coletivamente, algumas classes gramaticais e algumas flexdes
(grau, género, modo, tempo e nimero).
« Revisar textos individual e/ou coletivamente (com ou sem a
ajuda do professor, ou em parceria com os colegas),
considerando a estrutura, a ortografia e a pontuagéo.

v o



PARTE Il - O TEMPO DA NATUREZA
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NUMEROS (NUMEROS NATURAIS E SISTEMA DE NUMERAGAO DECIMAL)

Saber: Construir o significado do nimero natural a partir de seus diferentes
usos no contexto social, explorando problemas que envolvam
contagens e cédigos numéricos, reconhecendo e utilizando as
caracteristicas do sistema de numeragao decimal.

Aprendizagens: « Utilizar decomposicdo e composigao aditiva e/ou multiplicativa,
apoiadas nas regras do sistema de numeragao decimal, como
estratégias de calculo.

NUMEROS (CALCULOS E OPERAGOES)

Analisar, interpretar, formular e resolver problemas a partir da
Saber: compreensdo dos conceitos de adi¢éo, subtracdo, multiplicagéo e
divisdo envolvendo nimeros naturais e racionais.

Aprendizagens: « Utilizar a decomposigao das escritas numeéricas para a realizagdo
de célculos, calculo mental, exato ou aproximado que envolvem
adigao, subtragao, multiplicagao e diviséo.

Saber: Desenvolver o pensamento algébrico por meio da apropriagao das
ideias de regularidade, generalizagdo de padrdes e propriedades de
igualdade observando os diferentes usos sociais.

Aprendizagens: « Construir sequéncias de nimeros naturais em ordem crescente ou
decrescente a partir de um nimero qualquer, utilizando uma

regularidade estabelecida.



GRANDEZAS E MEDIDAS

Saber: Medir grandezas de mesma natureza, utilizando unidades de
medida padronizadas e ndo padronizadas, em diferentes situagdes
do cotidiano.

Medir e comparar a distancia entre dois pontos, comprimentos de
lados de diferentes figuras e espagos (incluindo contorno),
utilizando unidades de medida nao padronizadas e padronizadas
(metro, centimetro e milimetro) e instrumentos adequados.

« Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apropriado para
medigdes de comprimento, massa ou capacidade.

Aprendizagens:

Saber: Analisar, interpretar, formular e resolver problemas a partir da
compreensao dos conceitos de adi¢ao, subtragao, multiplicagdo e
divisdo envolvendo numeros naturais e racionais.

Aprendizagens: « Resolver e elaborar problemas de adigao, subtragao,
multiplicagéo ou divisdo, com os respectivos significados de
juntar/acrescentar, separar, retirar/tirar, adicionar parcelas iguais
e raciocinio combinatdrio, repartir e medir, seja por algoritmo
convencional ou por estratégias proprias.

Saber: Identificar e representar a localizagdo e/ou a movimentagédo de um
objeto ou de uma pessoa no espago a partir de um ponto de
referéncia e/ou diferentes vistas.

Aprendizagens: « Identificar a posi¢cdo de um objeto tendo como referéncia a
localizagdo no plano por meio de uma malha quadriculada, mapas,
jogos e outros.

« Identificar e comparar as caracteristicas das figuras geométricas
espaciais - faces, vértices, arestas e suas planificagdes.



Medir grandezas de mesma natureza, utilizando unidades de
medida padronizadas e nao padronizadas, em diferentes
situagdes do cotidiano.

Aprendizagens: e Medir e comparar capacidade ou massa utilizando
estratégias pessoais e unidades de medida nao
padronizadas ou padronizadas (litro, mililitro, grama e
quilograma).

Saber: . - . .
Construir o significado do numero natural a partir de seus

diferentes usos no contexto social, explorando problemas que
envolvam contagens e cédigos numéricos, reconhecendo e
utilizando as caracteristicas do sistema de numeragao decimal.

Aprendizagens: ¢ Resolver, com suporte de imagem e/ou material
manipulavel, problemas simples de combinatoria.

Saber: Analisar, interpretar, formular e resolver problemas a partir da
compreensao dos conceitos de adi¢ao, subtragao, multiplicagédo e
divisdo envolvendo numeros naturais e racionais.

Utilizar as relagdes entre adi¢ao e subtragao, bem como entre
multiplicagao e divisao, para ampliar as estratégias de calculo.
« Resolver problemas envolvendo dobro, metade, triplo e terga
parte, com o suporte de imagens ou material manipuldvel,
utilizando estratégias pessoais.

Aprendizagens: y



Saber: Identificar as caracteristicas de tabelas e graficos com o objetivo de
organizar dados coletados em diferentes contextos, bem como ler e

interpretar as informagdes.

« Resolver problemas cujos dados estédo apresentados em tabelas

Aprendizagens:
de dupla entrada, graficos de barra ou de coluna.




3. Apoio a pratica pedagdgica

Neste capitulo, sdo apresentadas sugestdes que podem contribuir com a pratica docente, a partir de
comentarios sobre as propostas do material do educando. Vale lembrar que as orientagdes aqui
apresentadas nao constituem procedimentos obrigatérios e visam apenas ampliar as possibilidades
do trabalho pedagdgico, oferecendo um horizonte mais amplo para o uso do material.

Pausa para o tempo

As secOes “Pausa para o tempo” aparecem ao longo do material, sempre encerrando a unidade,
com o objetivo de oportunizar vivéncias relacionadas ao tema de estudo por meio de outras
linguagens e expressdes. A segao também tem a intencionalidade de incentivar reflexdes e
discussGes com a turma sobre a ideia de “pausar” o tempo, proporcionando o afastamento

temporario das atividades cotidianas para, dessa forma, possibilitar a construgao e ampliagcao de
outros conhecimentos.

ANTES DA LEITURA:
« |dentifiqgue o melhor momento do planejamento para propor a “pausa”, se
possivel, reserve a data para fazer “um dia diferente”, com propostas

. . . . N
decididas em conjunto com as criangas. N
5 A 9 0 , \
» Selecione outras referéncias sobre o tema/artista que sera estudado, \
ampliando o repertério das criangas (apresentar a biografia, um video \

complementar, outros trabalhos realizados, uma noticia relacionada, etc.).

DURANTE DA LEITURA:
4 « Verifiqgue com as criangas se serdo necessarias adaptagdes para a realizagcao
/ da proposta ou se ha desdobramentos possiveis como: outras produgdes de
% interesse da turma; parcerias com os professores das areas (Artes, Educagéo
/ Fisica e Lingua e Cultura Inglesa); aulas-passeio etc.

N DEPOIS DA LEITURA:
» Realize e combine com a turma um momento especial para o fechamento para
a proposta, seja por meio da exposigdo das produgdes, uma roda de conversa
sobre a experiéncia, um registro da experiéncia pessoal, dentre outros.



MATERIAL COMENTADO:

Unidade 1 - Me manda uma mensagem?

A primeira unidade do material pretende uma reflexdo sobre o excesso do uso de telas,
especialmente o celular, por adultos e criangas. Para embasar suas pesquisas sobre a tematica
que sera abordada com a turma, sugerimos que vocé, professor, assista ao documentario “O
Dilema das Redes”, disponivel nas plataformas de streaming.

O Dilema das Redes
2020 | Classificacao etaria:12 | Th 34min | Documentario

Especialistas em tecnologia e profissionais da area fazem um
alerta: as redes sociais podem ter um impacto devastador
sobre a democracia e a humanidade.

Fonte: https.//www.netflix.com/br/title/81254224

Com as criangas o tema é iniciado a partir da leitura de uma charge, porém, também pode ser
apresentado videos ou outras cenas do cotidiano que remetam ao uso exagerado dos
smartphones pela humanidade, o importante € promover o didlogo com a turma e as trocas sobre
as vivéncias de cada um, antes do registro do educando no material.
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https://www.netflix.com/br/browse/genre/81746409

REFLEXAO SOBRE A MUSICA “PELA INTERNET 2" DE GILBERTO GIL:

Logo apos a apresentagcdo do tema, os personagens da Turma Saberes na Rede conversam
sobre a preocupagdo com o excesso do uso de telas pelas criangas, que nao brincam mais com
eles. O didlogo entre essas personagens ira permear todo o material, seja iniciando o estudo de
saberes e aprendizagens, tanto no aprofundamento ou retomada.

ﬂs criangas ndo brincam mais

comigo! S6 querem saber de
jogos on-linel

N&o querem mais desenhar,
pintar, ler novos livres... Estio
sempre ocupados assistindo a

videos na internet!

Vocés sabem que eu gosto de tecnologia,
mas assim ja esta demais! Nem
conversam mais com a gente, so se falam
por meio de aplicatives de mensagens e
de redes sociais!

Aqui a tirinha inicia o trabalho em Comunicagdo e Expressao, partindo da reflexdo da musica
“Pela Internet 2" de Gilberto Gil:

Pela internet 2
Gilberto Gil

Criei meu website

De a a z quem vocé possa imaginar
Estou preso na rede

Que nem peixe pescado

E zapzap, é like

E instagram, é tudo muito bem bolado

Lancei minha homepage
Com 5 gigabytes

Ja dava pra fazer

Um barco que veleje

Na cangao, Gil brinca com a palavra “rede”, que sera explorada no material por meio das
perguntas que seguem o texto. Em conformidade com a Linguistica Cognitiva, as palavras nao
possuem sentido, pelo contrario, sentidos sdo ativados por meio do uso da lingua. Por esse
motivo, a depender do contexto de uso, a palavra "rede" pode ativar diferentes concepgdes. E
importante discutir isso junto aos educandos, pois, para a interpretacdo de textos, a nogao de

que palavras sao usadas para a construgcao de sentidos auxilia no processo de compreensao de
textos tanto orais quanto escritos.



PONTUAGAO:

Para ampliar o trabalho, sugerimos a leitura da teoria sobre os sinais de pontuagao, com
varios exemplos, disponivel em:

https://www.soportugues.com.br/secoes/fono/fono30.php

Fonte: "Sinais de pontuagdo" em S Portugués. Virtuous Tecnologia da Informagéo, 2007-
2024. Consultado em 03/09/2024 as 19:10.

As frases sdo demarcadas por meio dos sinais gréficos que nés conhecemos nas paginas
anteriores. O final de uma frase pode ser marcado por:

2 !
: PONTO DE PONTO DE
PONTO FINAL INTERROGAGAO EXCLAMAGAQ RETICENCIAS

Ao chegar na segdo “Vocé Sabia” do tépico da Pontuagao, sugerimos que o educador
fale do conceito de frase para a gramatica normativa, adaptando as questdes graficas
para o Ensino Fundamental:
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ARASE ’
A defini¢cdo de frase da gramatica normativa ndo é muito elucidativa: conjunto de palavras com um

sentido completo. O que é um sentido completo? Como definir um conjunto de palavras? Essa
definicdo ndo é pratica. Por isso...

S

...vamos definir a frase como uma unidade em que uma ou mais palavras sdo usadas. Graficamente,
marcamos a frase pela presenga da letra maiuscula e de uma pontuagao ao final (ponto final, ponto
de exclamagdo ou ponto de interrogagédo). Reticéncias, dois pontos e ponto e virgula, geralmente,
marcam interrupgdes, nao o término da frase.

A frase pode ser nominal, ou seja, sem verbos, ou verbal, com a presenga de um ou mais verbos.

A virgula serd estudada nas préoximas semanas, contudo é importante salientar que elas marcam
movimentagdes e certos posicionamentos dos termos na frase em relagédo ao verbo (oragéo).
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Trata-se dos verbos presentes em uma frase. Uma frase
pode ter uma ou mais oragdes.
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E uma frase que contém um verbo (periodo
simples), em outras palavras, € uma frase verbal.
Na andlise sintatica, € mais comum o uso da
terminologia periodo.

*
*

ans?®

Cada verbo presente em uma frase verbal é considerada
uma oragdo. Por exemplo, a frase verbal abaixo é
composta por duas oragdes, é um periodo composto:

O periodo é simples quando possui uma oragdo (um
verbo). Quando possui duas ou mais oragbes, €
nomeado de periodo composto.

Inflagcdo desacelera em marco e fica em 0,16%.

Fonte: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39721-inflacao-
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ESCRITAS INCORRETAS:

No didlogo abaixo a personagem Capimara fala para o amigo Urububu sobre a importancia em
escrever corretamente, veja:

Veja a mensagem que Urububu estava escrevendo para Tarta:

2 aeWWWW...
td certu cum vc?
vamu andadepatins nu cecap mais tardi?

Urububu, vacé escreveu ﬁ Ah! Nada a ver,
muitas palavras que ndo Capimara, e dai que estd

estio em conformidade com to eecHin seradat E
as regras ortogrificas do

assim que eu escrevo

portugues brasileiro... A Tarta para qualquer pessoal

vai ficar chateada.

Meu caro Ururububu, é sempre importante
revisar uma mensagem antes de envid-la. Nao
imparta com quem estamos conversando,
mesmo que Sejam nossos amigos.
Escrever corretamente evita mas
interpretagdes...

E importante salientar que escritas incorretas podem gerar problemas de sentido, bem como
preconceito linguistico. O preconceito linguistico tem diversas origens e deve ser combatido.
Embora mensagens de WhatsApp permitam o uso de abreviagdes, é necessario explicar aos
educandos que erros ortograficos precisam ser evitados. Para aprofundamento dos temas,
recomendamos a leitura dos seguintes artigos:

Preconceito linguistico:

Acesso em 03/09/2024, disponivel em:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/preconceito-
linguistico#:~:text=0%20preconceito%20lingu%C3%ADstico%20resulta%20da,e%20bem%20difer
entes%20entre%20si

Abreviagao, abreviatura e sigla

Acesso em 03/09/2024, disponivel em:

https://biblio.direito.ufmg.br/?p=2095



USO DO DICIONARIO

Na secao “Agora é sua vez” do tépico Uso do
dicionario, o material propde a brincadeira e
“Tenho duvidas, preciso procurar”. Para a )
realizagdo da proposta, o professor devera
solicitar que os educandos destaquem a folha do
anexo e ditar as palavras que as criangas
precisarao distribuir nas duas colunas da tabela.

O ideal é aproveitar o trabalho com ortografia
que cada professor esta desenvolvendo para
selecionar as palavras que serdo ditadas.

Por exemplo, caso a turma esteja no momento realizando o estudo das palavras com X e CH, o
professor pode ditar as seguintes palavras: Com X - ameixa, enxame, lagartixa, xicara, xale,
xarope, xadrez, caixa, baixo, xingar, peixe, graxa, enxugar, lixo, mexer, bruxa, abacaxi, queixo,
enxada, queixa. Com - chapéu, chute, chupeta, chave, chuveiro, chocolate, chaveiro, chuva,
chuchu, chulé, recheio, achar, bolacha, fechar, tocha, cheiro, chinés, mochila, bicho, cochilo,
choque, cachimbo, fechado.

Explique aos educandos que quando tiverem certeza de como escreve a palavra,
deverdo coloca-la na coluna , caso tenham duvidas escreverao na coluna

Apd6s o ditado, questione aos educandos qual o local que consultamos quando nao temos
certeza da escrita correta de uma palavra, e assim retomem com as criangas a importancia da
consulta no dicionario.

Finalizada a proposta, ao voltar para o material, os educandos acompanhardo a sequéncia da
histéria em quadrinhos da turma do Saberes na Rede, que propde um trabalho com o poema
“Cancdo do Exilio” de Gongalves Dias, poeta cuja obra faz parte do movimento literario
denominado Romantismo.

Nossa, Tempo rei, sua reflexdo * Clare, minha querida Capimara!

foi muito bonita! Lembrei-me
de um poema com as lindas
palavras do nosso belo
portugués brasileiro! Posso
declama-lo?

Os poemas sao textos escritos,
mas que, em sua origem, la nos
tempos da Idade Média, eram
lidos para um publico restrito.
Atualmente, podemos ler e
declamar qualquer poema!
Somos livres para apreciar a
arte literaria!

‘v’

Para mais informagdes sobre o Romantismo: <https://infoenem.com.br/nacionalismo-brasileiro-

na-literatura-o-romantismo/> Acesso em 04/09/2024




LETRAH

Para as primeiras propostas da ortografia de palavras com a letra H, sugerimos a leitura do texto
abaixo com os educandos:

O VENDEDOR DE PALAVRAS

Ouviu dizer que o Brasil sofria de uma grave falta de
palavras. Em um programa de TV, viu uma escritora
lamentando que néo se liam livros nesta terra, por
isso as palavras estavam em falta na praga. O mal
tinha até nome de batismo, como qualquer doenca
grande, "indigéncia lexical". Comerciante de tino que era, ndo perdeu tempo em ter uma ideia
fantastica. Pegou dicionario, mesa e cartolina e saiu ao mercado cavar espago entre os camelos.
Entre uma banca de relégios e outra de lingerie instalou a sua: uma mesa, o dicionario e a
cartolina na qual se lia: "Histridnico — apenas RS 0,50!".

Demorou quase quatro horas para que o primeiro de mais de cinquenta curiosos parasse e
perguntasse.

— O que o senhor esta vendendo?

— Palavras, meu senhor. A promogao do dia é histridnico a cinquenta centavos como diz a
placa. — O senhor ndo pode vender palavras. Elas ndo sao suas. Palavras sao de todos.

— O senhor sabe o significado de histriénico?

— Naéo.

— Entdo o senhor ndo a tem. Nao vendo algo que as pessoas ja tém ou coisas de que elas
nao precisem.

— Mas eu posso pegar essa palavra de graga no dicionario.

— O senhor tem dicionario em casa? —

Nao. Mas eu poderia muito bem ir a biblioteca publica e consultar um.

— O senhor estava indo a biblioteca?

— Nao. Na verdade, eu estou a caminho do supermercado.

— Entao veio ao lugar certo. O senhor esta para comprar o feijao e a alface, pode muito bem
levar para casa uma palavra por apenas cinquenta centavos de real!

— Eu ndo vou usar essa palavra. Vou pagar para depois esquecé-la?

— Se o0 senhor ndo comer a alface ela acaba apodrecendo na geladeira e tera de joga-la fora
e o feijao caruncha.

— O que pretende com isso? Vai ficar rico vendendo palavras?

— O senhor conhece Nélida Pifion?

— Nao.

— E uma escritora. Esta manh4, ela disse na televisdo que o Pais sofre com a falta de
palavras, pois os livros sao muito pouco lidos por aqui.

— E por que o senhor nao vende livros?

— Justamente por isso. As pessoas ndo compram as palavras no atacado, portanto eu as
vendo no varejo.

— E 0 que as pessoas vao fazer com as palavras? Palavras sao palavras, ndo enchem barriga.

llustracao: Carlos Araujo



— A escritora também disse que cada palavra corresponde a um pensamento. Se temos
poucas palavras, pensamos pouco. Se eu vender uma palavra por dia, trabalhando duzentos
dias por ano, serdo duzentos novos pensamentos cem por cento brasileiros. Isso sem
contar os que furtam o meu produto. Sdo como trombadinhas que saem correndo com os
relégios do meu colega aqui do lado. Olhe aquela senhora com o carrinho de feira dobrando
a esquina. Com aquela carinha de dona-de-casa ela nunca me enganou. Passou por aqui
sorrateira. Olhou minha placa e deu um sorrisinho maroto se mordendo de curiosidade. Mas
nem parou para perguntar. Eu tenho certeza de que ela tem um dicionario em casa. Assim
que chegar 13, vai abri-lo e me roubar a carga. Suponho que para cada pessoa que se dispde
a comprar uma palavra, pelo menos cinco a roubarao. Entdo eu provocarei mil pensamentos
novos em um ano de trabalho.

— O senhor ndo acha muita pretensdo? Pegar um...

— Jactancia.

— Pegar um livro velho...

— Alfarrabio.

— O senhor me interrompe!

— Profaco.

— Estd me enrolando, nao é?

— Tergiversando.

— Quanta lenga-lenga...

— Ambages.

— Ambages?

— Pode ser também evasivas.

— Eu sou mesmo um banana para dar trela para gente como vocé!

— Pusilanime.

— O senhor é engragadinho, nao?

— Finalmente chegamos: histridnico!

— Adeus.

— Ei! Vai embora sem pagar?

— Tome seus cinquenta centavos.

— Sao trés reais e cinquenta.

— Como é?

— Pelas minhas contas, sdo oito palavras novas que eu acabei de entregar para o senhor. S6
histridbnico estava na promogao, mas como o senhor se mostrou interessado, fago todas
pelo mesmo prego.

— Mas oito palavras seriam quatro reais, certo?

— E que quem leva ambages ganha uma evasiva, entende?

— Tem troco para cinco?

REYNOL, Fabio. O vendedor de palavras.Sao Paulo: Baratna, 2008. p. 8-10.



Inspirados pela histéria “Vendedor de Palavras”, as personagens Tarta e Tinunkia passam por uma
situagao parecida e os educandos precisam ajuda-las a organizarem as palavras compradas:

Essas palavras tém uma caracteristica em comum, vocé conseguiu observar isso? Todas as
palavras tem a letra H!

Em duplas ou trios, ajudem a Tarta a organizar suas palavras na tabela a seguir:

Letra H

Meio da palavra

Inicio da palavra

C+H L+H N+H

Sugerimos ao educador possibilitar que os educandos discutam sozinhos sobre o preenchimento
da tabela. Depois, como um escriba, ajuda-los a organizar uma regra geral para a leitura dessas
palavras que sdo escritas com a letra H.

Unidade 2 - Saiu até no jornal!

A segunda unidade do material pretende uma reflexao sobre o vicio em celular e dos maleficios
do excesso de telas pelas criangas, sendo necessario um maior contato com a natureza. Na
turma Saberes na Rede, o personagem Smart fica revoltado com o assunto e causa confusdes.
Os educandos aprenderdao um novo género textual: Noticia. Para isso, o material levara as
criangas por uma breve viagem na histéria, comegando por Gutemberg, conhecido como o pai da
imprensa:

Vocé ja ouviu falar de Gutenberg, o pai da imprensa? Vamos conhecé-lo um
pouco mais, para entendermos a historia das noticias. Assista ao video que
o0 seu professor ira exibir.

Sugerimos também a leitura da histéria de Gutenberg para subsidiar a compreensao e discussao
do video proposto junto aos educandos.




Logo em seguida, o personagem Smart faz uma brincadeirinha com os suportes textuais.

Educador, para aprofundar os estudos acerca dos conceitos de suporte textual e género textual,
sugerimos a leitura da unidade “Compreensdo e valorizagdo da cultura escrita” presente neste
material, no bloco Um olhar para o eixo: O educando em seu processo de comunicagao e expressao.

Eita! Esse Gutenberg era realmente
inteligente! Ele inventou a prensa, capaz de
imprimir livros e jornais! Nem imaginava isso!
Os jornais sdo suportes textuais, veiculam
noticias, reportagens, propagandas, etc...
Epa! Eu também veiculo esses textos! Entao
eu sou um suporte textual! Um suporte muito
melhor do que esses antigos e chatos!!!

A primeira noticia apresentada pelo material é: “Como o uso excessivo de telas pode afetar o
desenvolvimento do seu filho” do jornal Guarulhos Hoje, os educandos deverdo ler o texto e
responder algumas questodes, dentre elas, destacamos a questao 3:

Leia a noticia novamente e seleciohe duas consequéncias provocadas pelo uso exagerado de
dispositivos eletrdnicos:

Nessa questao, as criangcas deverao pensar sobre perspectiva e ponto de vista defendido no
texto. Nas produgdes textuais, tanto orais quanto escritas, ha perspectivas estabelecidas pelo
usuario da lingua. Dessa forma, ao ler e interpretar textos, é importante discutir junto aos
educandos as ideias e teses defendidas pelos autores, pois essas revelam pontos de vista
estabelecidos por quem os escreveu. Essa atividade promove leituras criticas dos mais variados
textos; tal procedimento favorece a formagao critica dos educandos.

Palavras escritas com G Palavras escritas com J Visando criar um material de
consulta para a turma,
pagina jacaré sugerimos ao educador montar

palavras e deixar afixado na
parede da sala.




MAU E MAL

Nossa Horinha, estou me sentindo
mal agora... Acho que vou pedir
desculpas para o a Turma do

J{ols & Smart... o pessoal esta
esperando as suas desculpas.

Mas antes, cuidado com a escrita

A 'O-o Saberes na Rede... Esse negdcio do MAU com U e do MAL com L...
0g de fakenews nio é bacana... No seu texto ha um probleminha...
@ vamos ver a diferenca? R‘/

Apoés a leitura da tirinha com o didlogo entre Smart e Horinha, pegca para que os educandos
releiam o texto escrito pelo Smart “O uso de Smartphones faz bem a saude” e tentem perceber o
que ha de inconformidade com a gramatica normativa.

GENERO TEXTUAL - NOTICIA

E o titulo da noticia. Precisa ser bem chamativo e resumir,

Manchete em poucas palavras, o conteddo da noticia.
Olho Qa E o subtitulo da noticia. Ele é um pouco maior que o titulo;
noticia

deve apresentar mais elementos do conteudo.

Data e local de

l Toda noticia precisa ser datada, pois as noticias sempre
publicagao

trazem fatos atuais e inéditos.

Corpo de texto E o texto da noticia, que apresenta detalhes do fato noticiado.

Ao trazer a estrutura do género noticia para a turma, consideramos importante o educador
explicar aos educandos a necessidade de que a noticia apresente as seguintes informagoes:

Onde aconteceu o fato?
Quando aconteceu o fato?
Com quem aconteceu o fato?

Como aconteceu o fato?

Também sugerimos que o educador explore com as criangas os diferentes veiculos de
comunicagao do género, que sao os meios que divulgam a noticia, como radio, televisao, internet,
jornais e revistas.

Iniciado por uma pesquisa, os educandos serdo convidados a escrever sua propria noticia. Para
isso, o educador pode montar um cartaz ou escrever os temas mais propostos na lousa, projetar
as pesquisas para que os educandos possam ver os sites com as noticias.



Unidade 3 - Todo mundo tem uma historia...

A terceira unidade do material traz a importancia do contar histdrias, iniciando o didlogo com um
video de Ailton Krenak, uma das maiores liderangas indigenas no Brasil. Antes de passar o video,
pedimos para que o educador apresente Krenak para as criangas, contando um pouco de sua
trajetdria e conquistas, como o fato de ser o primeiro indigena a ocupar a Academia Brasileira de
Letras, ser professor honoris causa pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e pela
Universidade de Brasilia (UnB), ter seus livros traduzidos para mais de 13 paises etc.

Indicamos a leitura pelo educador de uma de suas obras mais conhecidas, o livro “Ideias para
adiar o fim do mundo”, que traz a importancia de mudar a nossa relagdo com a natureza, assim
como sempre fez os povos originarios.

IDEIAS PARA ADIAR O FIM DO MUNDOS

Ailton Krenak | Companhia das Letras | 2020

Uma parabola sobre os tempos atuais, por um de nossos
maiores pensadores indigenas.

Ailton Krenak nasceu na regidao do vale do rio Doce, um
lugar cuja ecologia se encontra profundamente afetada
pela atividade de extragdo mineira. Neste livro, o lider AlLTON
indigena critica a ideia de humanidade como algo separado KRENAK
da natureza, uma "humanidade que nao reconhece que
aquele rio que esta em coma é também o nosso avo".

Essa premissa estaria na origem do desastre socioambiental de nossa era, o chamado
Antropoceno. Dai que a resisténcia indigena se dé pela ndo aceitagao da ideia de que somos
todos iguais. Somente o reconhecimento da diversidade e a recusa da ideia do humano
como superior aos demais seres podem ressignificar nossas existéncias e refrear nossa
marcha insensata em dire¢gao ao abismo.

"Nosso tempo é especialista em produzir auséncias: do sentido de viver em sociedade, do
préprio sentido da experiéncia da vida. Isso gera uma intolerancia muito grande com relagao
a quem ainda é capaz de experimentar o prazer de estar vivo, de dangar e de cantar. E esta
cheio de pequenas constelacdes de gente espalhada pelo mundo que dancga, canta e faz
chover. [...] Minha provocagéo sobre adiar o fim do mundo é exatamente sempre poder
contar mais uma histéria."

Desde seu inesquecivel discurso na Assembleia Constituinte, em 1987, quando pintou o
rosto com a tinta preta do jenipapo para protestar contra o retrocesso na luta pelos direitos
indigenas, Krenak se destaca como um dos mais originais e importantes pensadores
brasileiros. Ouvi-lo é mais urgente do que nunca.

Esta nova edi¢ao de Ideias para adiar o fim do mundo, resultado de duas conferéncias e
uma entrevista realizadas em Portugal entre 2017 e 2019, conta com posfacio inédito de
Eduardo Viveiros de Castro.

Fonte: https.//www.companhiadasletras.com.br/livro/9788535933581/ideias-para-adiar-o-fim-do-mundo-nova-
edicao?srsltid=AfmB0Oog-WuqptcsoKSB609s5agqj1txAZBxAT1h4yAD1A92658CNnOhu5



GENERO TEXTUAL - RELATO PESSOAL

Logo apdés o video e conversa sobre Ailton Krenak, o material propde um didlogo com os
educandos sobre suas experiéncias com o habito de contar histérias, o objetivo é que as criangas
aprendam até o final desta Unidade o género textual “Relato Pessoal”.

No box “Vocé Sabia” é apresentado as informagdes iniciais sobre esse género, sugerimos aos
educadores trabalhar com as criangas nesse momento também a histéria do portugués do Brasil.

Voceé sabia que, nds, seres humanos, ndo conseguimos ficar sem nos
comunicarmos? Pois &, a comunicagdo é inerente aos seres humanos, ou seja, faz
parte de nés e da nossa historia. Nossos ancestrais deram os primeiros passos na
comunicagédo até formarmos as linguas escritas e faladas até os dias atuais.

Nos podemos contar histdrias por meio da fala ou da escrita. Quando contamos
essas historias, estamos produzindo relatos pessoais. Esse género textual é repleto
de memdrias, as agbes sdo contadas no passado e usamos varias vezes as palavras
EU, MEU, MINHA, entre outras...

Para aprofundar os estudos acerca da histéria do portugués do Brasil, indicamos a leitura da
unidade “Compreensao e valorizagao da cultura escrita”, bloco 5 O portugués brasileiro, presente
neste material.

Nas propostas que seguem os educandos vao, concomitantemente ao trabalho com o género
“Relato Pessoal”, ampliar o estudo sobre verbos:

A seguir, circule 23 expressdes que indicam agdes concretas:

_ Meu cabelo... Minha casa....
Eu fui...

Ela conheceu...
Minha escola...

Eu vi...
Eu encontrei...
Meu nome...
Eu falei... Mos entendemos...
Meus olhos...
O menino brincou... Meu cachorro...

Nés jogamos...

Aqui é importante o educador enfatizar a regularidade verbal.



O primeiro relato pessoal que as criangas vao conhecer, por meio do material, é da escritora Ana
Maria Machado:

Vamos ler um relato pessoal de uma escritora bastante conhecida pelas criangas?

Primeiros Passos

Meu nome é Ana Maria Machado e eu vivo inventando
histérias, E dessas que eu escrevo, algumas viram livros,
Adoro o meu trabalho. Ainda bem, porque acho que nao
ia conseguir viver se ndo escrevesse. Ja fui professora,
ja fui jornalista, ja fiz programa de radio, ja tive uma
livraria e nesse tempo todo nunca parei de escrever.

Nasci e me criei no Rio, mas quando era crianca,
costumava passar os veroes na praia de Manguinhos, no
Espirito Santo. Ficava quase trés meses por ano a beira
do mar, com meus avés, junto & natureza e as tradigbes. -
Como ndo havia eletricidade, todas as noites, as pessoas £
se reuniam para contar e escutar histérias. Cada adulte
tinha a sua especialidade, contando os mais variados
tipos de histéria. Tenho certeza de que, sem os verdes
em Manguinhos, eu escreveria bem diferente.

O educador devera ler o texto em voz alta e pedir aos educandos que o acompanhem na leitura,
para que possam ter o professor como um modelo de leitor. Caso alguma crianga ja leia com
fluéncia, convide-o a ler trechos ou frases curtas.

Além disso, é interessante elaborar questdes prévias a leitura. Durante a leitura, essas questdes
podem ser expressas aos educandos, a fim de que desenvolvam leituras criticas de forma
auténoma pouco a pouco.

Ao longo do relato, a escritora Ana Maria Machado, conta que o livro Reinagdes de Narizinho, de
Monteiro Lobato, marcou sua vida para sempre. O material propde que as criangas conhegam um
pouco mais sobre o autor, por meio das histérias do Sitio do PicaPau Amarelo, trabalhando
assim a escrita, depois em série e desenho.

Vames conhecer um pouco mais sobre a histdria do Sitio do Pica-pau Amarelo? Assista ao
primeiro episadio da animagao do Sitio do Pacapau Amarelo que serd exibido pelo seu professor.
~

Recomendamos a leitura da unidade “Compreensao e valorizagao da cultura escrita”, se¢ao "1.2
Ler, escrever, falar e escutar verbos diferentes, acoes diferentes” para aprofundar os
conhecimentos referentes as linguagens utilizada nos géneros textuais.



Até o momento da publicagdo deste material, sete escolas da Prefeitura de Guarulhos tém seus
nomes relacionados a Monteiro Lobato e a histéria do Sitio do PicaPau Amarelo, sao elas:

*) EPG Monteiro Lobato
EPG Pedrinho e Narizinho
EPG Sitio do Pica-pau Amarelo
EPG Dona Benta

) EPG Visconde de Sabugosa
EPG Tia Anastacia
EPG Da Emilia

Algumas escolas da prefeitura de Guarulhos tém seus nomes relacionados ao autore a
histéria do Sitio do Pica-pau Amarelo. Faga uma pesquisa com a ajuda do seu professor
e escreva o nome dessas escolas:

O educador também pode propor um trabalho com coordenadas no eixo “O Educando e a
Educacao Matematica”, a partir do mapa do municipio com a localizagao dessas sete escolas.

Unidade 4 - Largue o celular e vamos passear!

A Unidade 4 da inicio a segunda parte do material, chamada “Tempo da Natureza”, passando a
focar os estudos no eixo “O Educando e a Educagdo Matematica”, para isso, o personagem
Principe Domini, a maior pec¢a de um jogo de domind, que sabe tudo sobre matematica, jogos e
brincadeiras, ira comandar as aventuras e propostas que virao.

A busca pelo distanciamento das telas, assim como a necessidade de uma maior conexao com
a natureza continua. Assim, a turma Saberes na Rede faz um convite para um passeio ao
Zoologico de Guarulhos.

Fazendo uma brincadeira sobre a mundo real e o virtual, com a frase “Qual a medida para uma
vida real”, que abre a Unidade 4, os educandos serao convidados a explorarem as unidades de
medidas, ndo convencionais e convencionais.
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O passeio ao Zoologico de Guarulhos rendera varias aprendizagens, além das unidades de
medida ndo convencionais e as medidas convencionais de comprimento, os educandos irdo
realizar propostas de decomposic¢ao, calculo mental, entre outras na resolugdo de diversas
situagdes-problema.

Na proposta abaixo, referente ao tempo de vida médio dos animais, sugerimos que os

educadores realizem pesquisas sobre esses animais, explorando fotos, videos e outros dados
que julgarem necessario, para assim correlacionar com os estudos sobre Ciéncias.

Tempo de vida médio dos animais

Tempo de Tempo de
Animais vida em Animais vida em
anos anos
] L
A
Jacaré Tucano
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GRAFICO DE SETORES

Nesse momento da publicagdo é essencial que o educador converse com a turma que o grafico
de setores é uma forma de representar os dados da tabela.

Lembre-se: o grafico é um género textual comum na matematica (pois comunica algo), e tem
caracteristicas proprias, como:

© Titulo do grafico
Tipo do gréfico escolhido (neste caso é o grafico de setores)
Fonte (neste caso "educandos do 3° ano).

Outro ponto importante a discutir € que o circulo representa o total das 4 turmas (100%). Por
exemplo, se duas salas escolheram o furdo e duas escolheram a arara, o grafico ficara dividido
ao meio (50% das turmas optaram pela arara e 50% das turmas escolheram o furdo). Faca essa
analise com a sua turma.

[_Esm dados podem ser

organizados em um gréfico de

setores! Divida o circulo ao lado

conforme o animal mais vetado
entre as 4 salas.

Dica: se em cada sala um animal
diferente for escolhido, o circulo
devera ser dividido em 4 partes

iguais. ’

Unidade 5 - E tempo de mudar os habitos

Na sequéncia da aventura da turma Saberes na Rede e das descobertas na matematica, a
Unidade 5 traz o enfoque as questdes da Educagdo Ambiental. O objetivo é que as criangas
reflitam sobre o consumo desenfreado e o descarte de residuos, assim como conhegam os
servigos publicos oferecidos no municipio para o descarte correto.

Além de conhecer, as propostas incentivam que os educandos criem o habito de observar
0s espagos que habitam, como a escola, o lugar onde moram e o bairro, por isso, é
fundamental que o educador planeje as saidas da turma e orientem o trabalho que deve ser
feito com as familias.



Também ha um empenho para que as criangas aprendam a compartilhar informacgoes
verdadeiras e Uteis para os parentes, amigos e comunidade sobre o consumo sustentavel, a
geracao de residuos e seu descarte correto.

Alguns episodios do Programa Saberes em Casa - Educagcdo Ambiental serao explorados ao
longo da Unidade, por isso, é essencial exibi-los para toda a turma.

Vocé sabe qual a diferenca entre lixo, residuo e rejeito? Neste episodio do Programa Saberes
FYSABE em Casa, a professora Diana aborda de que maneira precisa ser feita a separagao dos residuos,
EM CASA explicando sobre a diferenca entre conceitos como lixo e residuos e os materiais que cabem
para cada fragdo. Assista junto com sua turma.

Para o aprofundamento do tema por parte do educador, que ndo pode ser discutido apenas
com conhecimentos do senso comum, indicamos aos educadores a leitura da publicacao
Educagdo Ambiental, volume 16 da colegdo Formacgao 2020.

EDUCAGAO AMBIENTAL (COLEGAO FORMAGAO 2020)

2021 | Secretaria de Educacao Guarulhos/SP | vol. 16 de 25

As publicagcbes que compdem esta coletdanea sao o %
resultado da sistematizagdo da formagdo permanente
realizada pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA
Curriculo, no ano de 2020, que compds a jornada de trabalho
dos servidores da Educacao durante as medidas de combate
e prevencao ao SARS-CoV-2, tais como o distanciamento
fisico das escolas e equipamentos de educagdo e o Boucacal
isolamento social, a fim de se manter o compromisso com a AMBIENTAL
valorizacao profissional.

A publicacdo com enfoque exclusivo na Educagcao Ambiental tem como objetivo servir
de material de apoio as praticas de Educacdao Ambiental, aos profissionais de educagao
da Rede Municipal de Guarulhos. Sao abordadas questdes conceituais e praticas numa
tentativa de observar a unido de ambas.

O documento esta organizado em doze partes, elaboradas de acordo com tematicas
abordadas na Proposta Curricular - Quadro de Saberes Necessario (QSN) /2019, e
também, discutidas pela Divisdo Técnica de Educagdao Ambiental do Departamento de
Orientagdes Educacionais e Pedagdgicas - DOEP, numa perspectiva de esclarecer
duvidas que comumente permeiam o coletivo escolar e aprofundar discussdes ja
consolidadas na Rede.



ADICAO: UNIAO E ACRESCIMO

As propostas de matematica privilegiam o uso de diferentes estratégias de calculo pelas
criangas e sempre a socializagdo delas para toda turma, assim, os educandos poderdo
conhecer outras formas de chegar ao mesmo resultado. O educador deve organizar a rotina de
forma a garantir esses momentos, incentivando as trocas de saberes.

Qual a estratégia de calculo voceé utilizou? Compartilhe com a turma.

Agora que vocé ja compartilhou com a turma e com o seu professor a sua forma de resolver
o problema, registre outras formas de resolver o problema.

Hora

do papo Discuta com seu professor e com seus colegas, a forma de pensar nos célculos de

adigao foi igual? Registre a seguir o que vocés discutiram:

Unidade 6 - E agora? Qual o plano?

Caminhando para o final da aventura, a turma do
Saberes na Rede apresenta as criangas o0s
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS
e a historia da jovem ativista Greta Thunberg,
por meio da leitura “Ninguém é pequeno demais
para fazer a diferenca” de Jeane Winter.

Enquanto é apresentado as emergéncias
climaticas da atualidade, o material tenta
abordar a tematica de maneira a encontrar
caminhos para a transformacgao, onde adultos e
criangas tém muito a contribuir. A perspectiva
do medo e da finitude do planeta tende as
pessoas fugirem dos assuntos relacionados a
crise ambiental, ndo gerando reflexao,
mudancas de atitudes individuais e lutas
coletivas em prol de politicas publicas que
garantam cidades e comunidades sustentaveis.
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Para saber mais sobre o tema, sugerimos que os educadores assistam a live: Emergéncia
Climatica na escola: Literatura e nao ficgao com a participagao de Matthew Shirts, jornalista
ambiental e autor, Amanda Costa, ativista climatica e embaixadora da Organizagdao das
Nacbdes Unidas (ONU), e Aline Kayapo, escritora e ativista no movimento nacional de
indigenas mulheres. Mediagdo com a escritora Rita Carelli. O evento foi organizado pela
editora Companhia das Letras. A proposta da live foi dialogar a respeito do potencial da
linguagem para transformacéao da realidade social, bem como refletir sobre a importancia de
abordar temas urgentes como esse, tanto na literatura, quanto em textos nao ficcionais.
Acesso em 03/10/2024.
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Watch on BB YouTube imedlﬂr;al]]

ODS - OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL:

Visando ampliar o trabalho proposto no material, indicamos o video Compreendendo as
dimensoes do desenvolvimento sustentavel, da ONU Brasil. Acesso em 03/10/2024.

OB]ETIW"S %‘Jé‘%‘é"ﬁ‘%’ﬂr"éf

Watch on I YouTube
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E o0 jogo “Viva os Objetivos!” voltado para criangas de 8 a 10 anos, com tabuleiro, regras e cartas
disponivel para download. Acesso em 03/10/2024.

TABELA DE DUPLA ENTRADA:

Chegando ao término da Unidade 6, o material propde como finalizagao da jornada de estudos
uma agao baseada em um dos objetivos sustentaveis, a ODS 12, que visa garantir o consumo e a
producdo responsaveis, tendo como uma de suas metas (ODS 12.3) reduzir pela metade o
desperdicio de alimentos até o ano de 2030.

A proposta tem a intengao de que os educandos consigam reduzir o desperdicio no refeitério da
escola, a partir de um roteiro de entrevistas, organizagao dos resultados em tabela de dupla
entrada, apresentacao dos dados e um planejamento de acdes.

Caso vocé, educador, observe que essa ndo € uma problematica da escola, ou seja, ndo ha o
desperdicio de alimentos, ou perceba outra questdo ainda mais grave que precisa ser
enfrentada, pode adaptar a proposta definindo o novo problema e o ODS relacionado, seguindo
as etapas estabelecidas. O essencial é que as criangas consigam colocar em pratica o que
estudaram, criando formas de articular agdes coletivas em prol de um mundo mais
sustentavel para todos.

Para terminar...

Inspirados pela histéria de Greta Thunberg, que ainda na escola, em sua greve pelo clima,
buscou alertar os adultos com o questionamento: que mundo deixarado para as criangas de hoje?
O material é encerrado com a consigna: Qual mensagem vocé gostaria de escrever para os
adultos sobre a importancia de cuidar da natureza?

Leia a tirinha:

ENTAO QUANDO vock | ESPERO TENTEM NAO
CRESCER VAi cUiDarR | QUE SiM! DESTRUIR TUDO
DA NATUREZA?! ATE LA!

DEPENDE
DE VOCES!
N

Ibeckilustras® gmail com

Depois de toda essa jornada de aprendizagens, como lembrou Tinunkia, qual mensagem vocé
gostaria de escrever para os adultos sobre a importancia de cuidar da natureza? Escreva na
pagina a sequir.

Nossa sugestédo é a criagao de um mural, porém o educador pode pensar em outras formas de
divulgar o texto das criangas, como sendo uma ferramenta que pode contribuir a sensibilizar e
alertar os adultos da escola e comunidade para as questoes ambientais.



QR CODE

Ao longo do material do educando sao indicados videos e outros materiais online, nas paginas a
seguir disponibilizamos os QR CODE, para que o educador possa exibi-los a toda turma.

Hora
do papo e . .
Seu professor ird exibir para a turma uma animagdo que mostra como Bl
"
i

eram os meios de comunicagdo antigamente. Depois de assistir, =
a A 0 3
converse com seus colegas sobre os que vocé reconheceu e os que vocé ﬁ Fa-

[-3
-
nao conhece. =g

.o

e Jogo Letra H:

Vomos

brincar /' Depois de toda essa aventura sobre a
letra H, palavras e poemas, esta na hora

=37 =
de colocar em pratica o que aprendemos! %Eér., EI:.
Vamos jogar? A seguir, ha um jogo on- i';‘.jr_r:r:,, :
line e uma cruzadinha sobre a letra H. Em Iii'i‘:-_._

caso de duvidas, vocé pode retomar suas s - oy S

pes Perparis e b = Pk a6
AT TR, Bt PSS, S

anotagdes! Vamos 18?

e Video Gutenberg - o pai da imprensa:

Vocé ja ouviu falar de Gutenberg, o pai da imprensa? Vamos ofF
conhecé-lo um pouco mais, para entendermos a histériadas ¥ 5,
noticias. Assista ao video que o seu professor ira exibir. H

Quando vocé precisa descobrir se uma coisa € verdadeira ou
~ quer aprender algo novo, como costuma realizar suas
\ ,pesquisas?
Hoje em dia, os piores inimigos do conhecimento sdo as
fake news, “noticias falsas” em inglés. Vocé sabe o que sao?
Conheca os cagadores de Fake News e aprenda mais sobre
esse assunto. Ouga o podcast do episédio numero 1, “
Como nascem as Fake News", mas vocé pode ouvir toda a
série se desejar.




» Video Humanos - aqueles que compartilham suas memorias (Ailtons Krenak):

HUMANOS:

aqueles que
compartilham

suc I 15

L v @B e @ O D3

https://www.youtube.com/watch?v=NPWd3Ghajqs

* Video Sitio do Picapau Amarelo Desenho - 1 Temporada -
Episddio 01 - Um Lugar Diferente:

[m] T - (]

Vamos conhecer um pouco mais sobre a histéria do Sitio do Pica-pau L
Amarelo? Assista ao primeiro episédio da animagao do Sitio do Pacapau m
Amarelo que sera exibido pelo seu professor. EEREE

* Musica Sitio do Pica-Pau Amarelo - Gilberto Gil:

B

Nossa! Adoro essa musica! Vamos £t -

ouvir! Depois complete a letra da %ﬁg

musica na pagina a seguir. =15

e Visita virtual Museu Anne Frank:

Com a ajuda de seu professor, Visite 0 anexo secreto em que vivia Anne =i
Frank e sua familia, por meio dos netbooks da escola. O Museu Anne
Frank esta localizado em Amsterda na Holanda:

E (e -
https://www.annefrank.org/en/annefrank/secret-annex/
¢ Video Medidas de Comprimento:

Indo . . . . . OfEa0|
além Acesse o0 QR-code e assista ao video de dois amigos que precisaram ﬁ’ﬂi

usar as medidas de comprimento e os instrumentos de medida para | iy ":E 4

o
conseguir montar um brinquedo novo. E‘ gt 2




Livro: Ninguém é pequeno demais para fazer a diferenca:

i J O chamado de Greta Thunberg para salvar o planeta. OFEs=i0

pssol| e . ; o Tl

I NINGUEM E Autor/ Il~us.tr?(1!or. Jeanette Winter ||:§_.

pEQUENC DEMA 5 Traducgao: Ligia Azevedo LArie
@ A DIFERENCA | Editora: Companhia das Letras [=] &=

Lancamento: 2020

e Video A ONU tem um plano - os Objetivos Globais:

Climate change » Chimate change
refers to lang-term shifts In

Watch on  IEBYouTube

@ Video unavailable
Watich on YouTube



https://www.companhiadasletras.com.br/colaborador/06309/jeanette-winter
https://www.companhiadasletras.com.br/colaborador/05776/ligia-azevedo
https://www.youtube.com/watch?v=nmZ9pEvdNSU&t=189s&pp=ygUybmluZ3XDqW0gw6kgcGVxdWVubyBkZW1haXMgcGFyYSBmYXplciBhIGRpZmVyZW7Dp2E%3D

» Site Zoologico de Guarulhos:

O ZOOLOGICO ANIMALS VEGETACAD COMO CHEGAR PERGUNTAS FREQU

ZOOLOGICO DE GIJARULHOS

ANIMAIS
SILVESTRES

https://zoologico.guarulhos.sp.gov.br/index.html

e Programa Saberes em Casa Educagao Ambiental - Lixo, residuo e rejeito:

cwive - Vocé sabe qual a diferenga entre lixo, residuo e rejeito? Neste episddio
do Programa Saberes em Casa a professora Diana aborda de que
maneira precisa ser feita a separagao dos residuos, explicando sobre a
diferenga entre conceitos como lixo e residuos e os materiais que

cabem para cada fragéo.

(Programa Saberes em Casa Educacdo Ambiental - Agua: \
, . . , i . Eﬂ-“-ﬂ:E
Neste video a professora Diana ira abordar algumas curiosidades sobre a = :tmm Tix
- R0
4 5 hAE it
agu?, ym recurso.natural de valor unico para a sobrevivéncia de todas as %‘ﬁ'ﬁ%%
espécies que habitam o planeta. Em“ﬂ-'i;ﬂhl_

N\ /



https://zoologico.guarulhos.sp.gov.br/index.html

EDUCACAO AMBIENTAL
MIDIATECA

Jogo virtual “Maquina do Tempo”

Aproveite os estudos sobre o tempo para propor
mais uma reflexdo sobre as questdes ambientais:
o tempo que os materiais levam para se
decompor, com um olhar consciente e reflexivo
sobre seu consumo e destinagdo ambientalmente
corretos, por meio do jogo Maquina do Tempo.

Link: https://atividadeseducativas.com.br/index.php?id=7813

Beneficios da natureza no desenvolvimento de criangas e adolescentes
https://criancaenatureza.org.br/pt/para-que-existimos/os-beneficios-de-brincar-ao-ar-livre/
https://criancaenatureza.org.br/pt/desemparedamento/

Consumismo infantil na contramao da sustentabilidade
https://criancaeconsumo.org.br/noticias/consumismo-infantil-na-contramao-
da-sustentabilidade/

Cartilha Pegada Ecoldgica
http://www.inpe.br/noticias/noticia.php?Cod_Noticia=3093

ElpiE
S E-book PSE Agoes de combate ao mosquito Aedes aegypt
- g

& ,,ﬁ https://plataformaintegrada.mec.gov.br/recurso/360522




DESEMPAREDAMENTO DA INFANCIA: TEMPO DE NATUREZA E RECEITA DE SAUDE E ALEGRIA

Thais Caramico

Permitir que a crianga encontre seu caminho com o meio natural
é fundamental para sua saude e harmonia. Confira o que é o

desemparedamento da infancia e como incentivar o contato das
criangas com a natureza.

Link:
https://quindim.com.br/blog/des
emparedamento-da-infancia/

Brincar ao ar livre em um ambiente
natural pode trazer melhoras para a

~ Atividades ao ar livre podem
Experiencias positivas com Lo WA G LTI reduzir a tristeza, a raiva e a fadiga,
a - e na - natureza podem coordenacgdo das criangas.
contribuir para uma vida
comprometida com o
cuidado e a conservagao
dos recursos naturais.

melhorar a atengao e demais
fungdes cognitivas e prevenir o
estresse téxico na infancia.

Passar tempo em
paisagens naturais pode
incentivar interagdes e
integracao entre os
membros da familia.

Passar tempo ao ar livre
estd associado com o
aperfeicoamento da
visdo a distancia.

Exposigao regular ao verde
e a luz natural pode
aumentar os niveis de

A exposi¢ao a natureza pode
melhorar os sintomas de
depressao, ansiedade e

déficit de atencédo associado Tempo para brincar na natureza vitamina D e ajudar

a hiperatividade. pode contribuir para o diabéticos a alcangarem
desenvolvimento cognitivo, niveis saudaveis de glicose
emocional, social e educacional no sangue.

das criangas.

Fonte: contelddo adaptado do quadro The Health Benefits of Nature inserido no documento Healthy Parks Health People: Bay Area — A Road Map
and Case Study for Regional Collaboration.



ROTEIRO DE ESTUDOS - EDUCAGAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE
ENSINO FUNDAMENTAL - 3°, 4° E 5° ANOS

A Educagdo Ambiental desenvolve varias ages para motivar e promover a
incorporagao de temas socioambientais nas a¢des praticadas nas Unidades
Escolares. Como objetivo fundamental essas agdes tem buscado o despertar
de um olhar para a educagdo ambiental critica, integral e sistémica do
ambiente do qual fazemos parte, trazendo a importancia da abordagem
transversal e interdisciplinar do tema, que percebe nas questdes ambientais
suas amplitudes histdricas, culturais, sociais, ambientais e humanas. Propondo
dessa maneira uma maior compreensao da realidade que nos cerca buscando
meios para transforméa-a. Educacao Ambiental

e Sustentabilidade

Ensing fundamental - 37,

Texto: https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/site/listar/categoria/42/

O roteiro de estudos esta disponivel para download no Portal da Secretaria de Educagao de Guarulhos.

https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/site/listar/arquivo/idinstituicao=&nome
=Educa%C3%A7%C3%A30+Ambiental&submit=Buscar

FIQUE POR DENTRO!

LEI N° 8.239, DE 2 DE JANEIRO DE 2024.

Institui a Politica Municipal de Educagao Ambiental e da outras providéncias.

Art. 4° A educacdo ambiental, direito de todos, € um componente essencial e permanente da educagéo
municipal, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal, ndo formal e informal, sendo um processo inter, multi e transdisciplinar continuo e
intersetorial visando a sensibilizagao, informagao e formagao, orientado para o desenvolvimento da consciéncia
sobre as questoes socioambientais e para a promogao de atividades que levem a participagdo das comunidades
enquanto protagonistas, na viabilizagdo de ambientes equilibrados, saudaveis e sustentaveis, incorporando
valores éticos, mudangas de atitudes, de comportamentos e de estilos de vida, aléem de disseminar
conhecimentos e desenvolver habilidades rumo a transformagdo para sociedades sustentdveis com
responsabilidade global.

Art. 11. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa articulada aos projetos
educacionais desenvolvidos pelas instituicbes e previstos no seu projeto politico pedagégico, de forma
integrada, transversal, transdisciplinar, interdisciplinar continua e permanente em todos os niveis e modalidades
de ensino.

Para conhecer o texto integral da Lei n°® 8.239/24, faga o download do documento no Portal da Educagao
ou no site da Prefeitura de Guarulhos.
ElgEiE
% 0| https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/site/listar/arquivo/idinstituicao=&nome
Elrssil®t | =Educa%C3%A7%C3%A30+Ambiental+&submit=Buscar



EDUCACAO MATEMATICA
MIDIATECA

Canal Futura - Série E ai, Professor? Matematica

Problematizando a Matematica
“Eu odeio matematica”, “eu sou de humanas, ndo sou de
exatas”... Ja ouviu algum desses mitos pelo menos uma E R i
vez? O vencedor do prémio Educador Nota 10 Luiz Felipe ’
Lins também. E junto com outros e outras educadoras, vai PROFESSOR
desmistificar essas e outras lendas matematicas na nova MFITEMﬁTJCR Ll
temporada da série E Ai, Professor? Matematica. - —

M F B e owiea

ElETE
R A https://www.youtube.com/watchv=BEYbJKnx6Jw&list=PLNM2T4DNzmq7cL3zN
& ,ﬁ mODPjWIZ_Ep3aH0d&index=1

Para provar que o ensino da matematica ndo precisa ser
desinteressante, o professor Luiz Felipe Lins apresenta
um jogo de tabuleiro como ferramenta pedagdgica.

https://www.youtube.com/watchv=cq4rV481Kal&list=P
LNM2T4DNzmq7cL3zNmODPjWIZ_Ep3aH0d&index=7

Os descobridores da Matematica

0 descobridores da Matemat...

Projeto do Centro Pedagdgico da Universidade s Ry e
Federal de Minas Gerais (UFMG) Os descobridores da
No site do projeto é possivel encontrar os desafios
e solugdes vivenciados por alunos do 1° ao 9° ano
que integram a iniciativa.

Matematica

https://www.youtube.com/watchv=cq4rV481Kal&list=PLNM2T4DNzmq7cL3zNmODPjWIZ_E
p3aH0d&index=7



https://www.youtube.com/watchv=cq4rV481KaI&list=PLNM2T4DNzmq7cL3zNm0DPjWlZ_Ep3aH0d&index=7
https://www.youtube.com/watchv=cq4rV481KaI&list=PLNM2T4DNzmq7cL3zNm0DPjWlZ_Ep3aH0d&index=7

Matific - Jogos e Aprendizagem Matematica
(Educacao Infantil e Ensino Fundamental)

https://www.matific.com/bra/pt-br/home/

Imagens: CANVA

Jogos Matematicos com Lapis e Papel

Baixe 0 e-book produzido pela Associagao Nacional dos
Professores de Matematica (ANPMat)

IV Simpdsio Nacional da Formagao do Professor de Matematica
Autores: Elisa Fonseca Sena e Silva, Ana Cristina Pinheiro
Fernandes Meira, Sarah Rafaely dos Santos, Tayna Elias dos
Santos e José Monteiro Hilario da Silva

12 Edigao - Rio de Janeiro - 2020

https://anpmat.org.br/wp-
content/uploads/2020/12/ebook_Jogos_Matematicos_Simposio
Nacional_Final.pdf



https://anpmat.org.br/wp-content/uploads/2020/12/ebook_Jogos_Matematicos_Simposio_Nacional_Final.pdf
https://anpmat.org.br/wp-content/uploads/2020/12/ebook_Jogos_Matematicos_Simposio_Nacional_Final.pdf
https://anpmat.org.br/wp-content/uploads/2020/12/ebook_Jogos_Matematicos_Simposio_Nacional_Final.pdf

Série Matematica em toda - parte Il

ﬂ Matematica em Toda Parte 11 -... o —

— o - Compartilh... 1/12

Assistir no B3 YouTube

“Matematica em toda parte” é uma série da “TV Escola” que contextualiza o saber matematico
nas diversas atividades cotidianas, desde a maneira como nos alimentamos e mantemos nossa
salde a forma encontrada pelos cientistas para analisar érbitas de planetas, manter satélites
artificiais no espaco e investigar o Universo.

Fonte: https://www.youtube.com/playlist?list=PLbJ66hjyuM734e9H8r1dgFhycgHNuPhcs

Série Arte e Matematica

“ | Arteié Niimeros- Arte.e Matem.. &

<%

Mais uma série produzida pela “TV Escola” que propée um olhar para a relagdo entre a Arte e a
Matematica.

Fonte: https://www.youtube.com/playlist?list=PLKFOy8Re6TKfK3IEPFf_PaM550cAxUYho




COMUNICACAOQ E EXPRESSAQ
MIDIATECA

@
abn, Vs jﬁ-

3;}»3‘3
PLATAFORMA DO

LETRAMENTO

TV Escola: Todos podem aprender a ler e escrever
https://www.youtube.com/watch?v=-NcftoLvEKE

Episédio Caminhos para ler o mundo

https://www.youtube.com/watch?v=g_6sZQwGm-A

TV Escola: "Caminhos da escola - A aventura da leitura na educagao’

https://www.youtube.com/watch?v=9IXTKVzL-
go&list=PL2KIYsRDuir9MN5i9FHjfaUukoD6KEMrZ&index=37

TV Escola: Série Letra Viva - programa 10 - "Criangas:
protagonistas da produgao cultural”

https://www.youtube.com/watchv=p819usXLzw8&list=PL2KIYsR
Duir9MN5i9FHjfaUukoD6KEMrZ&index=41

Episddio As normas da lingua

https://www.youtube.com/watch?
v=Jplzgu2r5z8&list=PL2KIYsRDuirOMN5i9FHjfalukoD6KEMrZ&index=20




Jogos educativos do 1° ao 5° ano de Lingua Portuguesa -
Andlise linguistica/semiética (Ortografizagao)

Jogo do plural - Masculino e feminino - Separe as silabas
- Sonho de bailarina - Bruxa dos acentos - Ditado

|oged educatived da 17 as 37 ano de Lingua Pertugueia -
Analige inguisrtica’semiotica (Ortografizacasl | Excols...

= Campethecint supedifeas'® Recoenhecer o banlo come lugar ¢
manitetacho & megacies b de senkior, waknet & keclapist
COMPIAET ) B LM SpadiTabnd (s, RHDOACE, 00l

Ceale Cast
Podcast do Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita da
Faculdade de Educacgao da Universidade Federal de Minas Gerais.

Indicamos:

Cealecast 77: Ensino de criangas imigrantes e refugiadas

https://www.youtube.com/watch?v=tKQLIShXamQ

https://www.youtube.com/watch?v=yanZmKWO00Q0i8

https://www.youtube.com/watch?v=A8W6gPuBM3Y

O jornal “Letra A” é um instrumento de formagéo continuada

produzido pelo Ceale (Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita da
I et rQ UFMG). Seu principal objetivo é oferecer o acesso permanente de

educadores a materiais que alimentem seu processo de formacao
© jornal do alfsbetizador .1e .

e os tornem sempre mobilizados para responder aos desafios da

alfabetizacao e do letramento. O “Letra A", atualmente, € um jornal

digital de periodicidade semestral, com duas publicagdes por ano.
https://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/jornal-letra-a-1.html

Olimpiada de Portugués - OP bé a ba
A OP é uma competi¢cdo nacional para estudantes de escolas { \?5
v OP,;;

OLIMPIADA
publicas e privadas, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

DE PORTUGUES
https://olimpiadadeportugues.org/



Ceale™

Centro de alfabetizac&o, leitura e escrita
FaE / UFMG

Colecao Alfabetizacao e Letramento

Baixe gratuitamente os volumes da colegao produzida pelo Centro de Alfabetizagao,

Leitura e Escrita da Faculdade de Educacéao da Universidade Federal de Minas Gerais.

1 - Alfabetizagao e letramento;

2 - Lingua, texto e interagao;

3 - Conhecimento linguistico;

4 - Leitura como processo;

5 - Producao de textos escritos: construgdo de espagos de interlocugéo;
6 - Aprendizagem e ensino da linguagem escrita;

7 - Organizacgao do trabalho de alfabetizagéo;

8 - Métodos e didaticas de alfabetizagao;

9 - Literatura e leitura literaria;

10 - Producgao escrita: trabalhando com géneros textuais;

11 - Escrever é reescrever;

12 - Desenvolvimento e apropriagdo da linguagem pela crianga;
13 - As relagdes ente fala e escrita;

14 - A escolha do livro didatico de Portugués; 3] i

15 - Variagao linguistica e ensino; o 1D

16 - A reflexdo metalinguistica do Ensino Fundamental; Ol I -
/

17 - OrientagOes para o educador. ( e ) )

Link:

https://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/colecao-alfabetizacao-e-letramento.html

8 plataformas para criar historias em quadrinhos com estudantes

Conheca ferramentas para criar histérias em quadrinhos, com
animagdes, personagens e sequéncias de cenas criativas.
Artigo do Portal Lunetas disponivel no link:

https://lunetas.com.br/plataformas-para-criar-historias-em-quadrinhos/

Imagem: CANVA

Imagem: CANVA



0 EDUCANDO EM SEU PROCESSO
DE COMUNICACAO E EXPRESSAC

Professora Glaucia Antonovicz Lopes

NAS ENTRELINHAS DA COMUNICAGAO E DA EXPRESSAQ

O presente material tem por objetivo abordar conceitos e definicdes que, em uma primeira leitura, parecem
simples e corriqueiros, contudo, ao serem observados com mais atengao, revelam facetas importantissimas
para o desenvolvimento do trabalho docente no que diz respeito ao estudo da lingua portuguesa. Vamos
revisitar o eixo do QSN (Guarulhos, 2019) Comunicagao e Expressao explorando questdes tedricas a fim de
elucidar concepgdes e dialogar a respeito das entrelinhas desse referencial curricular.

Para iniciar o processo investigativo, uma indagagao inicial € apresentada: o que é estudado nos processos
de comunicacao e de expressao? Para responder a essa e a outras perguntas, vale retomar os primeiros
paragrafos do material introdutério:

Desde o nosso nascimento, estamos inseridos em um universo comunicativo que nos da condi¢bes de
interagir com o outro e com o meio. Assim, a lingua como representacdo de uma cultura repleta de
significados, e, por meio deles, dos modos pelos quais as pessoas do seu meio sociocultural entendem,
interpretam e representam a realidade, possibilita a interagdo e a constituicdo de nossa identidade,
favorecendo a mediagéo entre o sujeito e o mundo que o cerca.

A comunicagao pode ser expressa por meio das diferentes linguagens: visual, oral, gestual, digital e escrita,
que tém a fungdo de comunicar ideias, pensamentos, emogdes, sentimentos e intengdes de diversas
naturezas, ampliando possibilidades de insergao e participagao nas diversas praticas sociais. [...]

Sendo assim, é papel da escola considerar a lingua como objeto de conhecimento utilizado em diversas
situagdes comunicativas, para muito além do ensino de um conjunto de regras e convencées. O
conhecimento e o dominio dessa lingua é um direito do educando de oportunizar a sua aprendizagem e
promover uma real inclusdo na sociedade como cidadao de direitos e responsabilidades. Isso converge
para que o sujeito utilize as capacidades linguisticas: ler e escrever e falar e ouvir com compreenséao,
autonomia e criticidade nas diferentes situagbes sociais. Cabe a escola proporcionar situacées em que
essas capacidades sejam ensinadas de forma sistematica, processual e continua. Para isso, o trabalho
com diferentes géneros textuais viabiliza 0 acesso a textos relevantes que circulam socialmente e que tém
uma fungdo comunicativa. (Guarulhos, 2019, p.33, grifos nossos)




Algumas palavras foram destacadas e trechos foram sublinhados. Esse procedimento tem por
objetivo destacar conceitos e evidenciar as suas respectivas defini¢des.

Observe que o QSN (Guarulhos, 2019) apresenta uma resposta ao questionamento anteriormente feito
por meio desses termos e definigdes. No presente estudo, como ja explicitado anteriormente, o intuito
é refletir de forma mais profunda sobre esses conceitos e definicdes para aprimorar os estudos de
expressao e comunicagao nas praticas educativas. Havera um retorno a essas concepgdes, contudo,
neste momento, prosseguiremos com a leitura do QSN (Guarulhos, 2019):

O estudo da lingua padrao deve estar articulado a todos os outros eixos da Proposta Curricular,
como na leitura e na produgdo de textos orais e escritos sobre os fenébmenos da natureza, na
leitura e na interpretagdo de graficos e tabelas, mapas e legendas, obras de arte, fotos, entre
outros; pois é por meio dela que ocorre a articulagdo entre o conhecer e o aprender.

Nesse sentido, o Eixo Comunicacao e Expressao visa que o educando como cidaddo do mundo
seja autor dos seus proprios registros, anotagoes e histdrias, manifestando ideias, transmitindo
emocdes,_relembrando fatos,_revelando conhecimentos,_enfim se comunicando por meio da
lingua escrita e falada. Além de ser leitor autbnomo, critico, capaz de selecionar leituras
adequadas as suas necessidades, gostos e interesses.

Nessa perspectiva, considerando que ha necessidade de estabelecer didlogos seja por meio da
lingua escrita, seja por meio da lingua falada, este eixo estd organizado de acordo com as
seguintes unidades tematicas. (Guarulhos, 2019, 33-34, grifos nossos)

A partir dos conceitos destacados, outras questdes podem ser feitas, tais como: (1) O que é uma
lingua? (2) Quais as diferengas entre lingua escrita e lingua falada? E o que é uma lingua padrao?
(3) Um texto pode ser oral? (4) Lingua e linguagem sao sindbnimos? (5) Quais sé@o as regras da
lingua? Onde é possivel encontra-las? (6) O que sdo capacidades [7] linguisticas? (7) E os géneros
textuais? O que sdo e como trabalhar com eles?

E possivel investigar o eixo Comunicagdo e Expressao de diferentes formas, a partir de diversas
perspectivas, e com objetivos infindaveis. Dessa forma, esse material pode ser comparado ao
movimento de analisar com uma lupa as variadas caracteristicas de um inseto. Pretendemos,
nesta investigagao, trilhar um caminho que nao se limita a essas paginas, pelo contrario, trata-se
de um convite a mais leituras e reflexdes sobre os estudos direcionados aos processos de
comunicagao e expressao, que nunca se esgotam, ao contrario, os estudos linguisticos continuam
a pesquisar o funcionamento das diversas linguas usadas por nés, humanos.

[1] Ressalta-se que o uso do termo “capacidades” refere-se especificamente ao que é apresentado no QNS (Guarulhos,
2019, p. 34) como capacidades linguisticas de “ ler e escrever e falar e ouvir”.



No campo dos estudos humanos, existem diversas possibilidades de definicdo para um mesmo
conceito, logo nao é possivel tomar uma ou outra como verdades universais, pelo contrario, é
necessario compreender que ha diferentes visdbes para um mesmo objeto de estudo. Nesse
sentido, cabe a noés, docentes, eternos estudantes, observarmos e ponderarmos qual, ou quais,
dialogam melhor com as praticas educativas e que estdo de acordo com o QSN (Guarulhos, 2019).

Nesse caminho, iremos explorar e exemplificar alguns conceitos que estdo implicitos na ideia de
comunicagdo, mas que, por vezes, passam despercebidos. Para isso, organizamos o0s
conhecimentos a partir de estudos da linguagem tal qual o apresentado pelo QSN (Guarulhos, 2019).
Ressaltamos que o caminho proposto para os estudos nao segue uma ordenagao pré-estabelecida,
e ndo ha uma hierarquia entre os topicos - fato ja previsto na proposta curricular. Dessa forma,
propomos o manuseio deste material como se fosse um mapa mental, cuja centralidade esta na
concepcao de lingua e seus diversos aspectos.

Ve 7 .~ APROPRIACAO DO
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1. O que é uma lingua?

- Durante a maior parte de nossa vida, nos contentamos em falar e entender a
lingua materna sem fazer disso objeto de reflexdo, de comentdrio ou de
questionamento...(Robins, 1979/1983) @& &

O primeiro entendimento que precisamos considerar é o fato de as linguas serem um objeto de
estudo escondido (Saussure, 1916/2006, p.15), pois, diferentemente dos estudos geogréficos, ou
das ciéncias naturais, a lingua ndo é um objeto concreto no qual podemos tocar, como se fosse
uma pedra (Castilho, 2010, p. 41). Temos, em contrapartida, o acesso a lingua por meio dos textos
(orais ou escritos), ou seja, podemos Ié-la, escuta-la, compreendé-la etc. Além disso, a lingua pode
provocar em nds sentimentos variados, como raiva, tristeza, amor, etc.

CUR§0 BIZN  Saussure é o representante dos estudos modernos da teoria chamada
SO EFIRII[@AE  Linguistica. Sua obra é chamada Curso de Linguistica Geral, foi publicada
€125 08  em 1916 e insere-se nos estudos estruturalistas da linguagem.

Atualmente, encontra-se disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4622783/mod_resource/content/
1/Saussure16CursoDelinguisticaGeral.pdf

Ha uma teoria na linguistica denominada Pragmatica, a qual, dentre seus
pressupostos, compreende que ao falar, agdes sao realizadas, trata-se
da chamada Teoria dos Atos de Fala. Como forma de aprofundamento
do conhecimento, podemos citar a obra de Austin (1962) denominada
Quando falar é fazer.

Vocé ja parou para pensar que nos, falantes do portugués brasileiro, amamos em portugués, comemos em
portugués, choramos em portugués, damos aula em portugués etc? Parece simples e banal, no entanto a
lingua esta tao presente em nds que fica dificil perceber que agimos, sentimos, pensamos, entre outras
acdes, mediante o uso das linguas. E exatamente isso que a proposta curricular nos apresenta no trecho ja
citado anteriormente, vamos relé-lo:

Desde o nosso nascimento, estamos inseridos em um universo comunicativo que nos da
condi¢des de interagir com o outro e com o meio. Assim, a lingua como representacao de
uma cultura repleta de significados, e, por meio deles, dos modos pelos quais as pessoas
do seu meio sociocultural entendem, interpretam e representam a realidade, possibilita a
interagao e a constituicao de nossa identidade, favorecendo a mediagao entre o sujeito e o
mundo que o cerca. (Guarulhos, 2019, p. 33, grifo nosso)




Voltando ao estudo da lingua, vamos fazer uma relagao para ilustrar porque a lingua é um objeto de
estudo escondido que pode ter diferentes definigdes. Pense na lingua como uma pedra sendo observada
por trés pessoas diferentes. Uma delas pode analisar essa pedra em relagdo ao conjunto de pedras
existentes, como se ela fizesse parte de um ecossistema e |a desempenha diferentes fungdes; a segunda
pessoa pode analisar do que é composta a pedra, ou seja, quais substancias constituem a pedra; por fim,
a Ultima pessoa pode pensar o que é possivel fazer com uma pedra, por exemplo, polir e usa-la como um
adorno de colar ou anel.

Duas reflexdes podem ser extraidas desse exemplo. A primeira é que ha diferentes maneiras de se analisar
a realidade a nossa volta; por outro lado, é necessario ponderar que nao ha hierarquias entre as analises,
nao existe uma melhor, ou uma pior, sdo apenas formas diversas de analisar um objeto. Sendo assim,
entendemos que:

o Ha diferentes maneiras para definir e conceber o que é uma lingua;
* As definigoes nao podem ser avaliadas como melhores ou piores.

Esse objeto escondido recebe diferentes definicdes. Nao cabe trazer todas, mas é interessante relermos
as que dialogam com a nossa proposta curricular. No QSN (Guarulhos, 2019, p.35), a lingua é definida
“como representacdo de uma cultura repleta de significados”. Dessa afirmagao, podemos desmembrar
duas observagoes:

(1) alingua é definida como uma representagao da cultura em que um determinado falante
vive, isto é, quando alguém fala ou escreve, nesse material é expressa uma certa cultura; e
(2) a lingua é repleta, ou seja, trata-se de uma rede de significados.

Além disso, em outro trecho do QSN (Guarulhos, 2019, p.35), a lingua é abordada como “objeto de
conhecimento utilizado em diversas situagées comunicativas, para muito além do ensino de um conjunto de
regras”. Dessas afirmagdes, podemos extrair outras duas analises:

(3) a lingua é objeto de conhecimento usado em diversas situagoes comunicativas;
(4) a lingua é um conjunto de regras e convengoes.

As afirmagdes (1) e (3) podem ser ampliadas pelo entendimento de que uma lingua pode ser estudada
como sendo uma atividade sociointerativa situada (Marcuschi, 2008, p. 59). Isso quer dizer que a lingua é
uma agao por meio da qual seres humanos, que pertencem a uma dada cultura e histéria, comunicam-se
socialmente. Por esse motivo, um falante, ao pronunciar um enunciado, apresenta diversos aspectos
relacionados a cultura na qual estd inserido.

Dessa forma, se ha diferentes culturas, esse entendimento da lingua pressupde que a necessidade de ser
estudada a partir de um contexto, isto € com base em um local, um tempo, uma identidade, uma crenga,
entre outros aspectos. Ademais, admite-se, por ser uma atividade sociointerativa situada, que as linguas
variam e modificam-se no decorrer da histéria (Marcuschi, 2008, p. 63). Concluimos, portanto, que:



DEFINIGAO 1

As linguas sédo agbes sociointerativas, pois sdo usadas em diversas situagdes comunicativas.
Elas representam culturas, por esse motivo, variam em diferentes aspectos e modificam-se ao
longo do tempo.

Por outro lado, as afirmagdes (2) e (4) retomam aspectos mais cognitivos das linguas, em outros
termos, dizem respeito ao funcionamento das linguas na mente humana. Retomando as assertivas,
a lingua é definida como conjunto de significados, bem como de regras e de convengdes. Vamos
separar e compreender cada um desses aspectos. A lingua, como um conjunto de significados e de
regras, relaciona-se a uma definigao de lingua expressa por Saussure (1916/2006, p. 15-21).

Segundo o linguista, ha na mente dos falantes uma faculdade da linguagem, a qual armazena tanto
0 uso social da lingua (a fala individual cuja realizag&o é social) e a prépria lingua, definida como um
sistema de signos. Por exemplo, uma palavra (falada ou escrita) € um signo, pois tanto o seu som
quanto a sua representagao escrita sao significantes, e o conceito veiculado por elas é o sentido.

— concepgao proveniente dos estudos estruturalistas da lingua - pode ser compreendido
como a unido de um significado a um significante, essa definicdo foi dada por Saussure
(1916/2006). Um bom exemplo é o sentido siléncio representado gestualmente/visualmente pelo
dedo indicador junto a boca; esse gesto, como um todo, é um signo, pois tem um significante
(imagem) e um significado (siléncio).

Conforme o linguista (Saussure, 2016/2006, p. 19-23), a faculdade da linguagem organiza os signos
do sistema lingua, relacionando-os para que os falantes possam exteriorizar, por meio da fala,
essas combinagdes. Com base nesse estudo, podemos notar que ha outro entendimento de lingua.
Relacionando a definicdo dada pelo QNS (2019, p.35) a de Saussure (2016/2006), temos:

DEFINICAO 2

A lingua é um sistema de signos (significado e significante), bem como de regras e de
convencgées (combinagdes entre 0s signos).



Relembrando a analogia da pedra apresentada anteriormente, percebemos que diferentes
olhares foram langados ao objeto de estudo lingua. Vale destacar que essas visdes nao se
excluem, pelo contrario, no estudo das linguas, elas sdo complementares e necessarias, pois hao
é tdo simples analisar um objeto que parece ter tantas caracteristicas implicitas. Ao mesmo
tempo que a lingua pode ser compreendida como uma agao sociointerativa, pode ser entendida
como um sistema que possui regras para funcionar. Nao foi a toa que Saussure, no inicio do
século XX, ja considerava a lingua como um objeto escondido.

Por exemplo, a partir dos sons, conseguimos perceber se
uma pessoa é do Nordeste, do Rio de Janeiro ou de Sao
Paulo. Tal informacgao nao é explicita na lingua, ao contrario,
€ apresentada por meio do sotaque e n6s compreendemos
o fato por meio da escuta e conhecimentos linguisticos que
possuimos. Claro que, além do sotaque, outros sentidos

“1

sdo expressos nos enunciados, e essas informagdes estdo N
escondidas atras dos sons que escutamos e das palavras Q
gue lemos.

Imagem: CANVA

Se um funciondrio novo comega em nossa escola, ao nos dizer Bom dia!, em nossas cabegas,
entendemos 0s sons como uma saudagao, ou podemos pensar que se trata de uma pessoa
educada, inferimos até que a pessoa esta feliz por iniciar na escola. Um simples Bom dia! pode
provocar diversos sentidos em nossas mentes ao ser escutado.

1" 2
‘Q y <2 PAUSA PARA O TEMPO!

vamos explorar mais um pouco a afirmagio (4) de que a lingua é um conjunto de vegras e
convengoes. Destacamos que, assim como os sentidos, essas regras e convengdes Yfambém ficam
implicikas nos enunciados pronunciados ou escritos pelos seres humanos. Parece intreressante

pensar sobre o que sao as vegyas de uma lingua, bem como a ideia de lingua padyao.

Como vocé identifica esses processos em sev dia a dia?



Agora vou usar um
verbo transitivo direto
para expressar meu
amor por vocé!

1.1 A lingua padrao e as concepgoes de gramatica

Quando falamos, ou escrevemos, aparentemente nao fazemos
nenhuma analise, como por exemplo, “agora vou usar um verbo
transitivo direto para expressar um sentimento a alguém” antes
de pronunciar “Eu te amo”. Contudo, embora parega banal, em
nossas mentes, algo estd acontecendo, e esse processamento
pode ser chamado de regras, visto que, sem elas, as linguas
provavelmente nao funcionariam.

E necessario explicar que ha dois sentidos de regras sendo usados no trecho anterior. O primeiro
sentido de regras pode ser associado a caracteristicas basicas para o funcionamento de um
celular, por exemplo. Um celular, para realizar ligagdes, precisa ter um chip vinculado a uma
operadora; sem um chip, nao é possivel realizar uma ligagdo. Nesse sentido, a lingua obedece a
regras para, por exemplo, organizar as palavras para produzir uma frase. Se ndo houvesse regras,
poderiamos ler ou escutar, exemplos como o jogou o bola menino rua na em vez de O menino
jogou bola na rua. Retomando os estudos sobre a lingua expressos anteriormente, temos:

CONCLUINDO...

As linguas séo a¢6es sociointerativas, pois sdo usadas em diversas situagées comunicativas.
Elas representam culturas, por esse motivo, variam em diferentes aspectos.

Além disso, as linguas sédo regidas por um conjunto de regras e convengbes que processam
as informagbes para que os enunciados sejam pronunciados e compreendidos por uma
comunidade de falantes.

Por meio dessa leitura, vemos que a lingua possui regras, as quais, por vezes, sao entendidas apenas
como a gramatica de uma lingua ou o “falar corretamente”. Mas esses entendimentos reduzem
nosso objeto de estudo lingua a apenas um conjunto de regras que determinam como falar ou
escrever corretamente.

Vamos aprofundar nossas reflexdes e conhecer outros sentidos para o conceito de gramatica?
Existem regras que organizam o funcionamento da lingua e estdo em nossas mentes, ou seja,
escondidas. Esse conjunto de regras é chamado de gramatica internalizada. Por outro lado, a ciéncia
linguistica, por meio de diversas teorias, estudam e tentam desvendar quais sdo essas regras e cComo
elas determinam o funcionamento, a variagao, a mudanca e a aquisi¢ao das linguas naturais.

Essas regras, quando transformadas em estudos, sdo também chamadas de gramaticas, mas sa@o
gramaticas descritivas, pois descrevem as possibilidades de funcionamento da linguagem humana.
Em outras palavras, ha tanto uma gramatica internalizada em nossas mentes que compdem o
funcionamento das linguas, quanto estudos chamados gramaticas descritivas dedicados a pesquisa
e andlise da linguagem. (Possenti, 1996/2008, p. 63 - 69; Castilho, 2010, p. 42).



Retomando o que fora exposto antes, outro sentido de regras - mais comum em nossa sociedade -
tem como origem a concepgao de gramatica normativa. Esse sentido relaciona-se a nogao de lingua
padrao, apresentada pelo QSN (Guarulhos, 2019, p. 33):

O estudo da lingua padrao deve estar articulado a todos os outros eixos da Proposta Curricular,
como na leitura e na produgéo de textos orais e escritos sobre os fenbmenos da natureza, na
leitura e na interpretagao de graficos e tabelas, mapas e legendas, obras de arte, fotos, entre

outros; pois é por meio dela que ocorre a articulagdo entre o conhecer e o aprender.

Um padrao, por definicdo da prépria palavra, pode ser compreendido como sendo uma norma. Ou seja,
esse sentido de regras pode ser associado a ideia de algo que deve ser feito/seguido. Como visto na
citagdo do documento, a lingua padrao precisa ser aplicada a todos os eixos da proposta curricular,
“pois é por meio dela que ocorre a articulagao entre o conhecer e o aprender”.

Antes de prosseguirmos, vamos sintetizar os trés conceitos de gramatica apresentados, junto aos
dois sentidos de regras explicados acima:

[ |GRAMATICA |
L / —N
& X.,_:.:___—,-,/
NORMATIVA L INTERNALIZADA
> Conpunto de regras que > Conjunto de regras que os
podem ser seguidas em Falontes de uma lingua
contextos e 3énero=; textuais DESCRITIVA dominam e usam em suas

que exigem Formalidade enunciacées

> Conjunto de regros que
sédo elaborados pelos
iinﬂu]g{-a-; a Fim de prever o

Luncionamento das linguas.

A partir dessas explicagdes, vamos explorar mais o conceito de lingua padrdao presente no QSN
(Guarulhos, 2019). Na sintese, o verbo “pode” foi usado, visto que nem sempre a lingua padrao precisa
e/ou é usada. Para compreender essa possibilidade de uso, é preciso abordar algumas informacgoes.

Uma dada lingua faz parte dos elementos essenciais e constitutivos de um pais. Na Constituicao
Federal, esta explicita a informacdo de que “A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica
Federativa do Brasil.” Nas entrelinhas dessa afirmacao, nota-se que uma das caracteristicas do Brasil é
0 uso da lingua portuguesa. Assim, para que os cidaddos de um pais sejam capazes de comunicar-se de
norte a sul, de leste a oeste, formalmente, é preciso uma norma, a qual é chamada de Nomenclatura
Gramatical Brasileira (NGB). A partir da NGB, gramaticas normativas foram escritas, tendo como um
dos principais representantes os estudiosos Celso Cunha e Cintra (2010).

A NGB pode ser acessada em: https://docs.ufpr.br/~borges/publicacoes/notaveis/NGB.pdf.
Além da NGB, podemos citar o Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa VOLP que faz o registro
oficial de como as palavras sado grafadas. Esse acervo esta disponivel em:
https://www.academia.org.br/nossa-lingua/busca-no-vocabulario.

Infogréfico produzido pela autora


https://docs.ufpr.br/~borges/publicacoes/notaveis/NGB.pdf
https://www.academia.org.br/nossa-lingua/busca-no-vocabulario

Pensemos sobre o termo formalmente. Ha contextos comunicativos, e também géneros textuais,
que exigem uma lingua formal (ou padrdo) ndo apenas por questbes estéticas, mas normativas.
Por exemplo, a propria legislagao. Trata-se de um conjunto de textos que precisam ser escritos
segundo uma norma para que sejam acessiveis a todos os brasileiros. Imagine, por exemplo, se
cada lei fosse escrita segundo os variados dialetos falados no Brasil? E quanto aos documentos
educacionais, sem um padrao, qual dialeto seria estudado em uma escola localizada no sul com
um docente oriundo do centro-oeste ou do nordeste?

N&o haveria um referencial, uma norma que pudesse ser seguida nas
situagdes que exigem uma padronizacgao, dai a necessidade da NGB bem
como das gramaticas normativas, que tém carater fundamentalmente
prescritivo, ou seja, estabelecer como uma lei, a forma pela qual a lingua
padrao deve ser escrita.

<
PEDAGOGIA
DA VARACAO
Q LINGUISTICA

lingua, diversidade
e ensino

e

Ana Maria Stohl Zilles
Corlos Alberto Foraco
v ganiznie

Recomendamos a leitura da a obra “Pedagogia da variagao linguistica -
lingua, diversidade e ensino”, organizada pelos linguistas Carlos Alberto
Farraco e Ana Zilles.

Por esse motivo, no QSN (Guarulhos, 2019), é exposto a necessidade de usar a lingua padrao nas
praticas educativas com os educandos. E necessario observar que, os sotaques existem e sempre irdo
existir, visto que as linguas variam devido a diversos fatores, no entanto a lingua precisa ter uma
vertente normativa para fins de fato organizacionais e comunicativos. Ademais, a lingua padrao é uma
das variantes da lingua portuguesa e esta ao lado dos diversos dialetos falados no Brasil, ndo pode ser
compreendida como sendo melhor ou superior, mas sim como mais uma forma de se usar a lingua
portuguesa. O QSN (Guarulhos, 2019, p. 33) salienta essa informacéo no trecho:

Sendo assim, é papel da escola considerar a lingua como objeto de conhecimento
utilizado em diversas situagdes comunicativas, para muito além do ensino de um
conjunto de regras e convengoes.

A partir da citagao, percebe-se que o QSN deixa claro que ndao podemos estudar apenas a lingua
padrao a partir das gramaticas normativas.

A lingua ndo é sé isso, como ja vimos anteriormente. Contudo, a lingua padrao precisa ser trabalhada
nas praticas educacionais, pois, por exemplo, ao escrever uma carta de reclamagao, é preciso seguir
uma norma para que a reclamacao seja compreendida e, portanto, atendida, em qualquer estado
brasileiro. Nesse ponto, reiteramos a nogao de padronizagao.

Ha contextos e géneros textuais em que é necessario fazer uso da lingua padrao, no entanto, ha
outros momentos em que tal variedade nao se encaixa; como por exemplo, em um bilhete carinhoso
escrito para um familiar. Tal movimento desenvolve o letramento junto aos educandos.

O letramento é imprescindivel para que os educandos entendam a lingua como um
instrumento usado em diversas situagdes comunicativas, tanto formais (que exigem
um uso padronizado da lingua) quanto cotidianas.
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Sintetizando os estudos feitos até o momento, vocé pode perguntar: mas qual definigio de \ingua
selecionar? ou ainda, qual a necessidade em saber diferentes definigoes de lingua? A vesposta a
primeira questao varia de acordo com o que sera abordado nas praticas educativas, em outvos termos,
Jé vespondendo & segunda questao, nao é necessavio fager uma escolna, mas conhecer diversas opgoes
que podem ser adotadas nas diversas praticas que estio presentes no cotidiano escolar.

0 QSN (6uavulhos, 2019), esta previsto fanto o uso da lingua padrao como o veconhecimento da
variagao e mudanga linguisticas ao afirmar que o ensino de linguas esta muito além de um conjunto
de Yegras e convengdes. Por consequéncia, cabe a nés, professores, oportunizarmos diferentes
momentos comuhicativos em que ambos os aspectos da lingua portuguesa sejam estudados e
praticados. Acrescertando outro aspecto, as linguas podem ter uma vealizagao oval, quanto uma
vealizagdo escrita, essa reflexdo sera exployada na préxima subsegio.

Reflita: Vocé tem oportunizado a sua turma vivéncias diversificadas com os usos da lingua?

1.2. Ler, escrever, falar e escutar verbos diferentes, agoes diferentes

¥

Ola pessoal, hoje
nds vamos estudar...

Nao sei, nés
poderiamos...

B

Prof! O que vamos
estudar hoje?

Ciéncias!
Por Favooorll!

Poxa, a professora
podia ler um livro com a
gente no pétio!

Ah... Eu prefiro
matematica!

Os verbos sao distintos, e as agdes e 0s processos que 0s organizam também o sdo. Faremos uma
breve andlise da lingua oral, posteriormente, da lingua escrita, a fim de que essas capacidades
linguisticas sejam elucidadas. Conforme o QSN (Guarulhos, 2019, p. 33), as capacidades linguisticas
sao definidas como: “ler e escrever e falar e ouvir com compreensao, autonomia e criticidade nas
diferentes situagdes sociais.”

Vamos pensar sobre essa afirmagao, comegando pelo verbo falar. Vocé ja parou para refletir sobre o
ato de falar? Ainda que parega simples, processos cognitivos € movimentos corporeos extremamente
delicados sdo organizados para que uma palavra seja dita. Dando atengdo ao funcionamento
cognitivo bem como as caracteristicas da lingua oral, observamos que essa forma de produgéo
possui algumas caracteristicas.

Primeiramente, a lingua oral é essencialmente dialdgica, ou seja, nesse processo ha sempre um
dialogo, nem que seja interno, falar consigo. Dessa maneira, o planejar para comunicar (elaboragao na
mente) e o comunicar (falar, expressar-se oralmente) sdo processos separados por milésimos de
segundo, praticamente ocorrem simultaneamente. (Castilho, 2010, p. 215)



Além disso, ao falar, a todo momento hd uma tentativa de prever o que serd dito e/ou feito pelo(s)
interlocutor(es). Isso faz com que turnos de fala sejam interrompidos ou atravessados. Além disso,
corregdes e omissoes sao feitas e também reformuladas, caso seja necessario (Castilho, 2010, p. 79-80).
Em suma, na lingua oral, um ou mais falantes constroem textos virtuais nas mentes de cada um no
momento em que OcorTe a conversa.

As negociagdes na fala ocorrem ao vivo, nesse sentido, falante e ouvinte conseguem observar seus
planejamentos, omissodes, problemas de sentido, etc. Isso permite que, durante a conversa, agdes como
recuperacgao de uma informacgao, ou a compreensao de outra, sejam rapidamente resolvidas.

Por outro lado, na lingua escrita, essas negociagées nao ocorrem de forma simultdnea, nem mesmo o
planejamento para escrita. Ainda que a lingua escrita seja entendida, no senso comum, como uma
representacgao da lingua oral, fica claro, na pratica, que escrever um texto exige processos diferentes dos
de uma conversa.

Nesse ponto, convém destacar que, mais uma vez, nao ha uma priorizagdo entre uma modalidade ou
outra da lingua. Lingua oral ou lingua escrita (e ainda a lingua de sinais) sao apenas diferentes formas
de comunicacgéao.

Outra caracteristica da lingua escrita é a possibilidade de retornar na leitura e observar critérios de
textualidade, tais como coesao e coeréncia. A leitura e a compreensao por parte do leitor ocorrem em um
outro momento. Incoeréncias podem ocorrer, podem ser notadas, todavia nem sempre é possivel entrar
em contato com quem escreveu o texto para soluciona-las. A compreensao e a interpretagdo acontecem
somente pelo leitor do texto.

Em suma, na lingua escrita, o leitor ndo tem acesso, nem controle, sobre as estratégias de prepara¢ao do
texto, tais como o plano geral, as diferentes versodes etc. (Castilho, 2010, p. 215) O planejamento para
escrita de um texto ocorre antes do texto escrito, sendo possivel, no momento de escrita, fazer corregdes
de forma mais lenta, relendo o que fora escrito, por exemplo. E importante também que o escritor
coloque-se no lugar de leitor, favorecendo o processo de transmissao da informacao.

Ha a necessidade ainda de pensar a quem esse texto sera direcionado, qual a intengao dele, se ha
didlogos com outros textos (intertextualidade), etc.

Pensando no ensino, conforme o QSN (Guarulhos, 2019), tanto a lingua oral quanto a lingua escrita
ocorrem em diversas situagoes comunicativas. Nesse sentido, mais uma vez, cabe aos docentes
proporcionar situagoes em que ambas modalidades da lingua estejam presentes nas praticas
educativas.

E importante que essas situacdes contemplem niveis diferentes de formalidade e informalidade, por
esse motivo, as unidades temdticas do OSN estdo organizadas a partir dessas competéncias
linguisticas, vamos relé-las:

1 Compreensao e valorizagao da cultura escrita

»

2 Leitura 4 |\ Apropriagdo do sistema de escrita

3 Producao escrita 5 Oralidade - Fala e escuta



As unidades temadticas (1), (2), (3) e (4) englobam dimensdes da lingua escrita (tanto a produgdo
quanto a leitura) e a unidade (5), dimensdes da lingua oral. Retomando o QSN (Guarulhos, 2019,

p. 35):

...as unidades tematicas nao seguem uma ordem linear e/ou hierarquica e devem ser
trabalhadas concomitantemente, dada a sua importancia para o desenvolvimento de
uma comunicagéo plena que favorega ao individuo a sua real inser¢do na sociedade.

Em outras palavras, relendo a citagdo, o QSN (Guarulhos, 2019) nao estabelece uma relacao
hierarquica entre a lingua oral e a lingua escrita, muito menos entre as diferentes maneiras de
comunicagao presentes em nossa sociedade. Sendo assim, reforgcando o que fora dito
anteriormente, diferentes graus de padronizacao, oralidade e escrita podem ser explorados nas
praticas educacionais.

Eﬁm‘ﬂ = Como exemplo, vocé pode consultar uma atividade proposta pelo Saberes

S PR na Rede (Guarulhos, 2023, p. 25) para os 3° 4° e 5° anos do Ensino
_-:_' ' o Fundamental em que ha uma proposta de uso da lingua oral em um debate,
El' =N situagdo comunicativa que tende a ser mais formal.

Essa atividade pode ser repensada para outras tematicas, a fim de promover a construgao de opiniées por
meio da lingua oral. E possivel propor um debate divertido entre as oposicdes do nosso dia a dia, tais
como sal e pimenta, chuva e sol, doce e salgado, etc. Isso permite que os educandos apresentem seus
conhecimentos, suas vivéncias e ainda explorem o uso da lingua oral em aula. Claro que isso nao exclui o
uso da lingua escrita, a qual pode ser estudada por meio de uma lista de argumentos que os grupos
escrevem antes do debate.
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Apds compreender que ha diversas maneivas de conceber o objeto de estudo lingua, vamos
entender como se define o conceito de linguagem. € importante ressatar que, em muitos casos,
lingua e linguagem sao +ermos usados com um mesmo sentido, mas s@o conceitos diferentes e nao
podem sey concebidos como sinGnimos.

Como Vocé compreende as diferengas entye lingua e linguagem?

1.3 Linguagem

Retomemos a definicdo de linguagem a partir do QSN (Guarulhos, 2019, p. 33): “A comunicagdo
pode ser expressa por meio das diferentes , 2019, p. 33): “A comunicagdo pode ser expressa por
meio das diferentes linguagens: visual, oral, gestual, digital e escrita”. Além dessa definicao,
vamos ler alguns trechos do documento em que o conceito de linguagem é utilizado:



Nossa vida esta organizada em torno da escrita. Diariamente, percebemos sua presenca
nos mais variados espagos sociais, cumprindo diferentes fungbes. Esta unidade
tematica [Compreenséo e valorizagdo da cultura escrita] explicita os modos de utilizagdo
da linguagem nas diversas esferas da atividade humana que delimitam, historicamente,
os discursos, 0s suportes textuais e os modos de producgédo e circulagdo da escrita na
sociedade. Além disso, ressalta a importancia do desenvolvimento de estratégias que
favorecam o dominio progressivo da utilizagcdo dos diversos instrumentos de escrita.
(Guarulhos, 2019, p. 34)

A linguagem enquanto funcéo possibilita o pensamento e permite a comunicagdo ampla
do pensamento. E pela posse e pelo uso da linguagem, falando oralmente ao préximo ou
mentalmente a si mesmo, que a crianga consegue organizar o pensamento e torna-lo
articulado com encadeamento, sequéncia e clareza. Com base em estudos linguisticos, a
linguagem, quer oral, quer escrita, constitui um todo em que as palavras se estruturam
em frases, que podem ser por meio de expressdes, nas quais ha uma relagdo de
dependéncia psiquica significativa, formando uma sequéncia de fatos. (Pivatto, Silva,
2014, p. 114) (Guarulhos, 2019, p. 36)

No primeiro trecho, observa-se que a linguagem é concebida como sendo algo que é usado nas diversas
esferas da atividade humana. Em um olhar mais expandido, a linguagem, no segundo trecho, é
observada como uma fungdo que permite a comunicagdo ampla do pensamento. Além disso, a
linguagem é caracterizada como instrumento que pode ser usado tanto na oralidade quanto na escrita.
Vamos ler um quadro do QSN (Guarulhos, 2019, p. 40) no qual ha ocorréncias do conceito de linguagem:

ORALIDADE - FALA E ESCUTA
1° E 2° ANOS 2° E 3° ANOS 3° E 4° ANOS . 4E5°ANOS

SABER: Usar a lingua para comunicar-se nas diferentes situa¢es reconhecendo as variedades
existentes. (continuac¢ao)

Ouvir textos em linguagem Perceber diferencas entre Empregar gradativamente a ~ Empregar a linguagem
formal e ndo formal linguagem formal e ndo linguagem formal formal em diversas situagGes
identificando a funcéo formal se apropriando do participando de diferentes sociais buscando empregar a
social de cada género. uso em diferentes situagdes do seu uso. variedade linguistica
situagdes. adequada. Como expor

trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos
multissemidticos (imagens,
diagramas, tabelas etc.)
orientando-se por roteiro
escrito, planejanddo o tempo
de fala e adequando a
linguagem a situacdo
comunicativa ou, ainda, em
situagdes em que tenha que
expor seu ponto de vista,
fazendo argurmentacdes.



Por fim, no quadro do QSN (Guarulhos, 2019) apresentado acima, a linguagem é caracterizada
como sendo formal e ndao formal. Na ultima coluna, além das caracteristicas (formal e ndo formal),
ela é considerada como passivel de emprego, ou seja, uso. Fazendo uma sintese do que foi lido e
analisado, a linguagem conforme o QSN (Guarulhos, 2019) é:

Um instrumento usado para expressao do
pensamento em diversos contextos.

Além disso, ela pode ser:

Oral, escrita, formal e nao formal.

A primeira definigao diz respeito ao conceito de linguagem, no singular. Esse conceito é uma habilidade
humana universal, todos temos. As teorias linguisticas, em especial, a Linguistica Gerativa e a Linguistica
Cognitiva, defendem a concepgao de que a linguagem é uma habilidade humana universal, ou seja, todos
os seres humanos nascem com essa disposig¢ao cognitiva.

Por outro lado, as manifestagdes oriundas do uso da linguagem (oral, escrita, formal e ndo formal), € um
conceito semidtico, em que observa as diferentes linguagens disponiveis na sociedade.

Nesse sentido, é possivel usar a lingua de diferentes maneiras, tais como: formal (com a lingua padrao),
nao formal (variagoes dialetais em relagao a lingua padrao), oral (lingua oral) e escrita (lingua escrita).
Mas é importante ressaltar que a linguagem nao precisa, necessariamente, usar uma lingua para ser
considerada como um instrumento de comunicagdo. Ha as linguagens artisticas, por exemplo.

E possivel realizar a comunicacdo recorrendo a imagens, temos portanto o conceito de linguagem néo
verbal. Ha ainda a possibilidade de usar a linguagem verbal e nao verbal juntas, formando a linguagem
multissemiotica.

Sumarizando os conceitos:

A linguagem pode ser compreendida como sendo a habilidade cognitiva humana pela
qual nés, seres humanos, nos expressamos e comunicamos diversas informagbées com
Nnossos pares.

E linguagens como um conceito semiotico que estuda as diversas linguagens
produzidas por nés, seres humanos.



Dessa nogao extrai-se a ideia de que podemos comunicar, ou seja, expressar diferentes informacoes
por meio de variadas formas, usando uma lingua, imagens, lingua e imagens juntas, gestos, sons
etc. Sendo assim, ha:

VERBAL /; FORMAL

> Uso da lingua oral ou

da lingua escrita. > Uso da lingua Padrao.

i

.-'{|' LINGUAGEM — INFORMAL

> Uso das diversas

|
NAG VERBAL & \

> Uso de imagens apenas, sem \ variedades de uma lingua.

uma iinﬂua.

> Uso de uma lingua (oral - MUL TISSEMIOTICA

e/ou escrita) e imaaehq.

A linguagem verbal, como o proprio nome faz referéncia, usa uma lingua. Nesse ponto é
importante destacar porque ha uma distingdo entre lingua e linguagem; A lingua, entendida
como um sistema de signos bem como uma agéao sociointerativa, ndo pode ser confundida com
a habilidade comunicativa e/ou maneiras de comunicagao. Isso porque, na comunicagao, estao
envolvidos outros fatores, tais como os gestos, processamento cognitivo, uso de regras,
entonacao, situagdo comunicativa, etc.

A linguagem verbal ocorre por meio da lingua oral (linguagem oral), lingua escrita (linguagem
escrita) ou ainda por meio da lingua de sinais, como por exemplo, a Libras. A linguagem nao
verbal, por outro lado, ndo usa uma lingua para expressar um sentido.

Por fim, a mais comum em nosso cotidiano, hd a linguagem verbal e nao verbal (ou
multissemiotica), ou seja, a que usa tanto a lingua quanto imagens e gestos para expressar
diversos sentidos (Bagno, 2014, p. 59-60). Exemplos de géneros textuais que usam a linguagem
multissemidtica sado cartazes, histérias em quadrinhos, charges, etc.

Ampliando ainda mais nossa compreensao sobre a linguagem, em uma simples conversa tanto
profissional quanto familiar envolve, por exemplo, entonagao, gestos, expressoes faciais, para
produzir diversos sentidos, em outras palavras, quando conversamos, ndo usamos somente a
lingua portuguesa, mas outros elementos que compdem toda a comunicagdao humana.

Para enriquecer essa jornada, convidamos vocé a assistir a uma
entrevista com o professor doutor Ataliba de Castilho, na qual ele
nos mostra um pouco sobre as investigagdes feitas em linguistica.
https://www.youtube.com/watch?v=NxQmBBgPrp8&t=248s

Infografico produzido pela autora
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Vamos Yelembyayr nossos passos? Nés exploramos dois conceitos de lingua extyaidos a partir do que €
exposto nho QSN (euarulhos, 2019). O primeiro considera a lingua como uma agzo sociointerativa, por
isso entende a lingua como uma agzo social que detrém de um contexto de uso e pode variar bem
como muday ao longo do tempo.

O segundo conceito di3 respeito ao entendimento de lingua como um sistema em que signos (sentido
e significado) sdo organizados para que os falantes possam estabelecer a comunicagio.
‘Posteriormente, Vimos que as agdes de ler, escrever, falar e owvir usam, vespectivamente, a lingua
escrita e a lingua oval.

Pontuamos a hecessidade de ndo haver preferéncias por uma ou outya modalidade, visto que ambas
compSem as nossas agdes dirias. Por fim, diferenciamos os conceitos de lingua, linguagem e
linguagens, sendo essa GHima compreendida como formas de comunicagdo que podem, ou N&o, USAY
uma lingua. Esse arcabougo tedrico nos permitira sequir diversos outvos caminhos, cabe a cada um de
nés ponderarmos qual dialoga melhor com as praticas educacionais que pretendemos desenvolver...

01

Compreensao
e valorizacao
da cultura
escrita

05 02

O portugués Leitura~e
brasileiro Producéo
escrita

Comunicacao
e expressao

03

Apropriacao
do sistema
de escrita

04

Alfabetizacao
e Letramento
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2. Compreensao e valorizagao da cultura escrita

...as pessoas criam novas realidades de
significagao, relagées e conhecimento,
fazendo uso de textos. (Bazerman, 2009)

Para falar do uso da lingua na sociedade em que vivemos, convém ilustrar, mesmo que parega 6bvio, o
funcionamento de praticas sociais que envolvem a escrita de documentos. Por exemplo, vamos pensar
nas praticas escolares. Enquanto professores de uma dada turma, é necessario, produzir, ao longo do
ano letivo, diversos documentos e/ou eventos comunicativos, como por exemplo, uma aula, um projeto,
uma avaliagao, um planejamento mensal/semanal, um didrio de bordo, um portfélio, uma ocorréncia, um
bilhete direcionado aos pais, uma reunido de pais, a revisao do Projeto Politico Pedagdgico da escola, etc.
Toda essa producéo insere-se ao longo dos anos escolares e visa, ao final de um ciclo, promover o
desenvolvimento de aprendizagens junto aos educandos.

Quando dizemos, conforme o QSN (Guarulhos, 2019, p. 34), que “nossa vida esta organizada em torno da
escrita” sdo exatamente essas praticas que usam da lingua escrita, e também oral, com objetivos
sociais. Note que todos esses documentos sao produzidos a partir de um unico fim, a formagao dos
educandos, a qual, por sua vez, também sera escrita em um papel para comprovar que determinado
educando passou por todos os ciclos de formagao, no caso do municipio de Guarulhos, da Educagéo
Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental I.

Observamos que palavras vao se transformando em agdes, visto que um educando é de fato direcionado
a outros ciclos devido a escrita e & leitura de documentos. E importante lembrar que esses documentos
nao se resumem aos produzidos pelos docentes, cada educando, individualmente, produz e I€ textos que
se somam ao longo de seu processo de formagédo. Vamos ler uma citagdo de Bazerman (2009, p. 21)
gue dialoga com o que estamos descrevendo:

Nessa sequéncia de eventos, muitos textos sao produzidos. E o que é mais significante,
diversos fatos sociais sdo produzidos. Esses fatos ndo poderiam existir se as pessoas
ndo os realizassem por meio da criacio de textos [...] Nesse ciclo de textos e atividades,
vemos sistemas organizacionais bem articulados dentro dos quais tipos especificos de
textos circulam por caminhos previsiveis, com consequéncias familiares e de facil
compreensdo (pelo menos para aqueles familiarizados com a vida [escolar]). Temos
géneros altamente tipificados de documentos e estruturas sociais altamente tipificadas
nas quais esses documentos criam fatos sociais que afetam as acoes, direitos e deveres
das pessoas.




Tomemos o sentido de fatos sociais dado pela citagdo como sendo agbes sociais. Para promover agdes
sociais, é imprescindivel produzir e ler textos. Por esse motivo, é preciso uma formagao educacional na
perspectiva do letramento. Vivemos em uma sociedade letrada, na qual textos sao diariamente utilizados
para realizar agdes sociais. A Educagao Basica tem, portanto, como objetivo formar cidadaos a partir de
saberes - conforme o QSN (Guarulhos, 2019, p. 35) - que envolvam o estudo da lingua em suas diversas
fungdes sociais:

Diariamente, percebemos sua presenga nos mais variados espagos sociais, cumprindo diferentes
fungbes. Esta unidade tematica explicita os modos de utilizagao da linguagem nas diversas esferas
da atividade humana que delimitam, historicamente, os discursos, os suportes textuais e os modos
de produgao e circulagdo da escrita na sociedade. Além disso, ressalta a importancia do
desenvolvimento de estratégias que favorecam o dominio progressivo da utilizacdo dos diversos
instrumentos de escrita.

Segundo Soares (2004, p. 6), as praticas sociais de leitura de escrita (letramento) séo diferentes das
praticas do ler e do escrever (alfabetizagdo). A autora mostra que o letramento é resultante da
alfabetizagao, visto que, por meio da aprendizagem do sistema de escrita, os educandos podem
ser inseridos, por meio de diversas praticas educacionais, aos estudos do letramento. Destacamos
gue, como visto anteriormente, escrever ou ler um texto vai muito além de estudar frases isoladas,
regras gramaticais e/ou estruturas de diversos géneros textuais, todas essas questdes ndao devem
ser ignoradas, mas pensadas em situagdes reais de uso da lingua.

Por exemplo, seria possivel estudar o conceito de frase junto a um género textual, tal como um
bilhete, um recado, uma mensagem de WhatsApp em que apenas uma frase pode compor o género.
Essa proposta de escrita e/ou leitura precisa estar vinculada a um fato real, que poderia acontecer
na vida do educando, como por exemplo, escrever um recado para os colegas do contraturno
solicitando que a organizagao da sala seja mantida.

O mais interessante é que esse recado pode realmente tornar-se uma agao social, ou seja, o recado
pode ser enviado a outra turma que ira ler e, provavelmente, agira para que o ambiente da sala
mantenha-se organizado . Esse pequeno exemplo mostra a lingua sendo transformada em acoes.
Complementando, Bazerman (2009, p. 22) afirma que:

[...] cada texto se encontra encaixado em atividades sociais estruturadas e depende de
textos anteriores que influenciam a atividade e a organizagdo social. Além disso, esse
exemplo sugere como cada texto estabelece condi¢bes que, de alguma forma, sdo levadas
em consideragdo em atividades subsequentes. Os textos inseridos neste exemplo criam
realidades, ou fatos, ja que ambos, alunos e professores, vivem naquilo que eles
explicitamente afirmam e nas estruturas de relagbes e atividades que implicitamente
estabelecem, simplesmente por estarem juntos, num modo de vida organizado.



Soares (2004) enfatiza a necessidade de ndo priorizar um processo pelo outro, como também é
previsto no proprio QSN (Guarulhos, 2019). As praticas educacionais precisam ser direcionadas a
aquisicao da lingua escrita - tema que sera abordado em outra unidade - mas também das praticas
de letramento. Um processo ndo funciona sem o outro, séo complementares. Pensemos novamente
no exemplo acima, caso a turma ainda esteja em processo de alfabetizagdo, o recado pode ser
escrito pela professora na lousa (escriba) enquanto os educandos apresentam suas sugestdes; por
outro lado, se alguns educandos ja estiverem em niveis mais avangados de alfabetizagédo, cada um
pode escrever um recado, todos leem seus recados e um é escolhido para ser enviado a outra turma.

Nesse exemplo de pratica educacional, conceitos como frase, pontuagao, ortografia, género textual,
suporte textual, entre outros podem ser abordados de forma concreta. A frase do recado precisa ser
iniciada com letra maiuscula e terminar com um ponto final. No género textual recado, é necessario
apresentar, inicialmente, a quem se destina, bem como uma saudacgao ao final.

Além disso, é preciso pensar como esse recado sera enviado, ou seja, qual suporte textual sera
utilizado. A linguagem usada podera ser mais formal, ou informal, etc. O recado ainda pode ser
gravado em formato de video e enviado a outra turma. Em outras palavras, a op¢ao por um género
textual nos da, nas praticas educacionais, um leque de possibilidades a partir dos conceitos que
estamos estudando neste material. Relembrando que, conforme o QSN (Guarulhos, 2019, p. 47, grifo
Nnosso):

O trabalho com a gramatica deve acontecer de forma contextualizada, a partir da analise e
da reflexdo de produgdes textuais considerando a lingua em seu uso social. Esse trabalho
proporciona diferentes vivéncias nas quais o educando possa fazer uso das classes
gramaticais e suas respectivas flexbes adequadamente na oralidade e na escrita.

Esses exemplos de atividades direcionadas ao letramento dos educandos envolvem, conforme
Mendonga e Costa (2022, p. 202), praticas de andlise linguistica. Essas praticas sdo imprescindiveis
para uma educacao integral, conforme previsto no volume Introdutério do QSN (Guarulhos, 2019, p.
15), visto que é por meio do letramento que nds, cidadados, tornamos-nos capazes de atuar ativamente
e integralmente em sociedade.

Com base nos estudos de Franchi (2006), Mendonga e Costa (2022, p. 202) explicam que as
atividades relacionadas as praticas de andlise linguistica sao:

B a) linguisticas (producéo): uso da lingua oral e da escrita, seja tanto no que diz respeito a produgéo
guanto a compreensao de géneros textuais, por exemplo, escrever de fato um recado.

\,) b) epilinguisticas (depois da producdo): € o momento de ponderar a linguagem utilizada. No
exemplo dado, é o momento em que a professora como escriba e/ou escutando os recados escritos
atua como mediadora, experimentando, junto aos educandos, os sentidos construidos. E possivel
comparar, reinventar, transformar novas expressoes e refletir sobre os sentidos gerados.

c) metalinguisticas (gramatica): é a atividade que envolve estudar conceitos da lingua padréo.
Retomando nosso exemplo, uso de maitsculas e mintsculas, compreensao do conceito de frase,
uso de ortografia, etc.



Ao planejar sobre as praticas educacionais, como uma sequéncia didatica, por exemplo, é possivel usar
0 quadro acima como uma orientagao no estudo com géneros textuais. Tal movimento dialoga, como ja
dito anteriormente, com a nog&o de educacgéo integral do QSN (Guarulhos, 2019b, p. 17), pois :

E importante ampliar as oportunidades de experimentagéo do mundo com base no movimento, nas
relacbes afetivas e na expressividade por meio das diversas linguagens da cultura. E necessario
superar a concepgao de que o conhecimento seja apenas informagao.

', <=m- PAUSAPARA O TEMPO!

Nesse caminho, Vimos & importanda do letyamento, visto que vivemos em uma sodedade letyada, ampliando
Nnossos conhedmentos acerta da unidade tematica Compreenszo e ualorizagao da awMura esata. Usamos o
conceito de género textual sem vealizar uma fundamentzgo tedrica. A préxima segdo é diredonada a esse fim,
aém disso vamos explorar o conceitos de tipo textual e suporte Yextual. € necessrio frisar que esses dois
conceitos 2o diferentes e ndo podem sertomados um pelo outvo.

Quais sao as diferengas entye género, Hipo e suportre fextual?

2.1 Géneros, tipos e suportes textuais

Essa segdo ira explorar conceitos da teoria denominada Linguistica Textual. Essa teoria compreende
a lingua de forma contextualizada (relativa a segunda defini¢cdo de lingua que estudamos), sendo que
a unidade de analise utilizada nas pesquisas € o proprio texto. Vamos iniciar essa se¢ao retomando
a definigdo do conceito de géneros textuais proposta pelo QNS (Guarulhos, 2019, p. 34):

Géneros — podem ser nomeados como diferentes “espécies” de texto, escrito ou falado, que
circulam na sociedade. Por exemplo: bilhete, romance, poema, conversa de telefone, contrato
de aluguel, noticia de jornal, piada, reportagem, letra de musica, reqgulamento, entre outros.

Géneros digitais e/ou virtuais — é o nome dado as novas modalidades de géneros textuais
surgidas com o advento da internet. Eles possibilitam, dentre outras coisas, a comunicagao
entre duas ou mais pessoas mediadas pelo computador ou qualquer outro dispositivo mdvel.



As nocoes de género textual e género digital propostas no QSN (Guarulhos, 2019) podem ser ampliadas.
Antes de qualquer passo, podemos unificar essas duas definicdes, uma vez que, conforme Marchuschi
(2008, p. 154), “quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma de linguistica e sim
uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagoes sociais particulares.”

Em outros termos, o linguista nos mostra que nds nos comunicamos com a lingua oral e/ou escrita com um
objetivo (por exemplo, ao produzirmos uma atividade educativa, desejamos desenvolver saberes junto aos
educandos) em situages reais (praticas educativas) por meio de géneros textuais (pode ser uma sequéncia
didatica, uma proposta de produgdo textual, uma atividade avaliativa, etc).

Aprofundando, esses géneros podem ser produzidos na esfera digital, sem deixar
de serem géneros textuais, mudando apenas o suporte em que eles circulam.

Il'\
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Recomendamos a leitura do livro “Producao textual, andlise de géneros 0 COMPROGNSAD
e compreensao” para aprofundamento dos conceitos abordados.

Na secéo anterior, compreendemos que o letramento pode ser entendido como agdes sociais, visto que a
comunicagdo ocorre com objetivos especificos. Nesse sentido, padrdes comunicativos foram e/ou sé@o
criados, mas também podem cair em desuso na histéria da humanidade. Segundo Bazerman (2009, p. 29 -
31), essa materializacdo da comunicagdo emerge por meio dos géneros textuais, 0s quais, por sua vez, nao se
resumem a uma lista de caracteristicas superficiais, séo agdes sociais. Pensemos em um exemplo, quando
realizamos a sondagem com os educandos, construimos um género textual, a partir do qual outras agdes

serdo realizadas para o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo. Seguindo a definigdo de Marchuschi
(2008, p. 155):

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes.
Os géneros textuais sdo o0s textos que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam padrées sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢cbes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integragdo de
forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. (...) Como tal, os géneros sdo formas
textuais escritas ou orais bastante estaveis, histdrica e socialmente situadas.

Os géneros textuais possuem caracteristicas estéticas, organizacionais e gramaticais (podem ser
compreendidas no sentido de gramatica normativa, que determina as classes de palavras, tempos
verbais, organizagdes sintaticas etc). Determinados padrdes gramaticais podem

repetir, por exemplo, quando vamos contar uma histéria, usamos mais
verbos, pois trata-se de uma sequéncia de a¢des ao longo de um tempo \\

especifico. Essas marcas observaveis sao definidas como tipos N Conas
textuais, os quais, em numero reduzido e mais abrangentes, compdem \\ Tilpltﬂcaﬁé_o
e Interacao

0s géneros textuais:

Recomendamos a leitura do livro “Géneros textuais, tipificacao e
interagd@o” para aprofundamento dos conceitos abordados.
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podem ser Leitos por meio
de verbos no modo

> Uso de explicagdes, imperative ou no inFinitivo.
através de exemplos e de = EXPOSITIVO

definicdes.

Ja estudamos os conceitos de tipo textual e género textual, por isso, neste momento, passaremos
aos estudos dos suportes textuais. Vamos comegar lendo a definicao desse conceito apresentada

pelo QSN (GUARULHOS, 2019, p. 34):

Suportes ou portadores — referem-se a base material que permite a circulacdo dos
géneros com suas caracteristicas determinadas. Por exemplo: jornal, livro, diciondrio,

placa, catalogo, agenda, entre outros.

Como é possivel notar, os suportes textuais possuem uma caracteristica material, ou seja, o lugar

em que ha uma materializa¢ao dos géneros textuais, permitindo a circulagao.
Marcuschi (2008, p. 174-175) afirma que os suportes textuais abrangem 3 aspectos:

1. Suporte é um lugar fisico (ou virtual);

2. Suporte tem formato especifico;

3. Suporte serve para fixar e mostrar o texto.

Infogréfico produzido pela autora



Entendendo cada uma das assertivas, o suporte textual, como sendo algo fisico, ou virtual,
é compreendido como um local material em que os textos circulam; a esfera virtual é
oriunda das novas tecnologias, pois, por exemplo, a internet € um suporte virtual no qual
diversos géneros textuais estdo materializados e circulam entre os seus usuarios.
Atualmente, acessamos a internet por meio de um smartphone e através desse aparelho
temos acesso a uma infinidade de géneros textuais, como uma conversa de WhatsApp e/ou
publicacdes em uma rede social.

Os suportes textuais possuem uma relagao intrinseca com os géneros textuais que eles
contemplam. Por exemplo, uma conversa de WhatsApp, como um género textual, tem um
formato especifico pela possibilidade dada pelo suporte textual; se pensarmos na historia,
antigamente, mensagens de texto eram enviadas pelos celulares, e possuiam outro
formato, pois o suporte era diferente. O mesmo acontece nas redes sociais, em que 0s
formatos dos géneros textuais variam, pois sdo escritos e organizados para diferentes
redes sociais; as publicagdes sao diferentes em cada uma delas.

Pensemos na esfera jornalistica. Atualmente, os jornais tém (1) versdo impressa; (2) versado
televisiva; (3) verséao radialistica; (4) versao digital - com o préprio aplicativo do Jornal; (5)
versdo para navegagdo no site; e (6) versdo para as redes sociais. Cada um desses
suportes possui versdes diferenciadas de um texto, para isso diversos géneros textuais sao
adaptados a cada um desses suportes textuais. Ampliando o conceito de suporte textual,
temos que, conforme Marcuschi (2008, p. 174):

O suporte textual é um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixagcdo do género textual materializado como texto. Pode-se dizer que suporte de
um género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto.

(L] 2
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Nesse caminho, estudamos conceitos importantes para o tyabalho com géneros textuais nas
préticas educacionais. Vimos que os Hipos fextuais sao diferentes dos génevos fextuais. os Hipos
Yextuais mostram-se como sequéncias de um padyzo linguistico, por exemplo, o uso de adjetivos
pode caracterizar uma descrigao, enquanto o uso de verbos pode compor uma hayyativa.

Por outvo lado, os géneros textuais sao a materializagao da comuhicagzo humana, por isso
possuem aspectos discursivos detrerminados ao longo da nossa histéria e que sao usados para a
comuhicagzo humana; ademais, eles sao bem mais numerosos do que os tipos textuais. Por fim,
estudamos que os géneros textuais sao materializados em suportres fextuais, locais em que os
génevos fextuais sao fixados e transmitidos para estabelecer a comunicagzo.



3. Leitura e producao escrita

....0 n0sso ponto de vista sera de tal modo construido a ponto de permitir uma
visdo multifacetada do funcionamento da linguagem...(Marcuschi, 2008)

Estudamos que a comunicagdo humana é expressa por meio dos géneros textuais, os quais
possuem uma realizagdo tanto escrita quanto oral. Segundo Beaugrande e Dresser (1981) e
Marcuschi (2008, p. 97), para que um texto seja compreendido por diversos leitores e/ou por
ouvintes, quem o produz precisa atender a certas condigdes, as quais sdo denominadas como
critérios de textualidade para garantir a expressdao do sentido, isto é a transmissdao de
informacgoes.

Os critérios de textualidade precisam ser pensados no momento da producao dos géneros
textuais. Nas praticas educacionais, esses mesmos critérios podem ser utilizados como
ferramentas que orientam o planejamento para produgao de textos. Além disso, também podem
ser usados como referéncia na leitura de textos, a fim de promover atividades de interpretacao
textual que ultrapassem a selec¢ao de informagdes somente explicitas nos textos. Vejamos a seguir
cada um desses critérios de textualidade:
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Os critérios apresentados no mapa também estdo presentes no QSN (Guarulhos, 2019, p. 46).
Vamos reler os trechos para que possamos ampliar nossos conhecimentos:

SABER: Produzir textos com coeréncia e coesao adequados aos seus
interlocutores e aos objetivos a que se propde, considerando o género textual
e respeitando a produgao textual prépria e alheia.

SABER: Conhecer e compreender conceitos gramaticais que implicam a
coesao de textos.

Nés selecionamos apenas os saberes que usam os critérios de coesao e coeréncia, mas é
importante acrescentar que esses critérios também aparecem como aprendizagens, em especial,
na pagina 47 do QSN (Guarulhos, 2019). Por meio da leitura do trecho acima, observa-se que a
coesao e a coeréncia textuais tém uma relagdo com objetivo de escrita, que deve ser pensado
por meio de um género textual bem como o didlogo entre as produgdes de texto individuais e de
outras pessoas. Ademais, a coesao aparece relacionada a compreensao e ao conhecimento de
conceitos gramaticais.
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Para entender essas relagdes, vamos retomar os estudos de Marcuschi (2008) e de Beaugrande &
Dresser (1981/1992). Os critérios supracitados dividem-se em dois subgrupos. Um deles diz
respeito as informacgoes linguisticas, internas aos textos, sendo a coesao e a coeréncia textuais;
enquanto o segundo, as informagodes extralinguisticas, sendo a aceitabilidade, a informatividade,
a situacionalidade, a intertextualidade e, por fim, a intencionalidade, em outros termos, todo o
contexto de uso em que o género textual circula por meio de um suporte textual. Vamos ver em
detalhe cada um desses critérios.

3.1 Coesao

Seguindo a ordem do préprio quadro, vamos comegar pelos critérios de textualidade internos
aos texto, comegando pela coesao. Esse conceito &, conforme Beaugrand & Dresser (1981/1992,
p.3), a forma pela qual as palavras (ouvidas ou escritas) conectam-se na superficie do texto.
Trata-se da relagdo que as palavras possuem entre si para a construgao do sentido. A partir dos
estudos de Koch (1989), Marcuschi (2008, p. 108-109) explica que a coesao pode ser dividida
em referencial e sequencial.

A primeira, coesao referencial, € a mais conhecida, pois trata-se da coesao em que as palavras
promovem uma remissao entre si. Por exemplo, o uso de pronomes, numerais, sinbnimos etc.
Por outro lado, a coesao sequencial (Marcuschi, 2008, p. 118-119) diz respeito a construgdo de
sentido. Seria, por exemplo, a construgdo do tempo e a sequéncia de fatos em uma narrativa,
acréscimo de informagdes em um texto argumentativo, parafrases explicativas que auxiliam na
compreensao de uma sequéncia descritiva e/ou expositiva etc.

Nas praticas educacionais, a coesao esta presente no momento em que os educandos pensam,
sozinhos ou junto ao educador como escriba, sobre as relagdes e conexdes entre as palavras para
formar um texto. Retomando as praticas linguisticas da unidade 2, trata-se da pratica linguistica na
qual o texto, escrito ou oral, é pensado a partir das relagdes entre as palavras. E um 6timo
momento para trabalhar com conceitos gramaticais, como por exemplo, o uso de pronomes
(pessoais e demonstrativos); uso de conjungdes (mas, porém, pois, logo); evitar informalidades
(substituir a palavra “ai” por advérbios e locugbes adverbiais que indicam tempo); explorar a
construgao de frases e de paragrafos etc.

A releitura em voz alta do que foi escrito auxilia nos processos de coesdo textual, pois
dessa forma é possivel constatar se hd, ou ndo, uma boa relagéo entre as palavras.

3.2 Coeréncia

Quando um texto é construido a partir da nogao de coesao, provavelmente, o segundo critério de
textualidade sera atendido, a coeréncia. Esse critério deve ser pensado de uma forma global, ou seja,
nao se trata de algo local como a coesao. Construido o texto, é preciso verificar se 0 mesmo possui
um sentido geral, se é possivel compreendé-lo como um todo. Essa atividade cognitiva, que se
concentra em atividades interpretativas, é o proprio critério de coeréncia. Por esse motivo, mais uma
vez, € de extrema importancia que os textos, depois de escritos, sejam lidos em voz alta e em
siléncio, analisando a disposi¢do das informagdes, a fim de verificar se a coeréncia foi garantida.
Vale ressaltar que, como ja estudamos na unidade, esses processos de construgao de texto, na
lingua oral, sdo realizados e reformulados no préprio momento da produgao.



Além disso, tanto a coesao como a coeréncia sao critérios que devem ser praticados como
processos, tanto na producao de um texto, quanto na interpretacao. Na interpretacao, é necessario
observar a coesao sequencial e referencial que, juntas, auxiliam a coeréncia. Dizer que um texto tem
coesdo e coeréncia como se fosse uma caixa em que colocamos objetos de nada nos ajuda nas
praticas. Os critérios formam juntos um processo de construgao de sentidos na tessitura textual.

3.3 Aceitabilididade

Segundo Beaugrand & Dresser (1981/1992, p.7-8), o terceiro critério de textualidade diz respeito a
aceitabilidade do texto e &, por consequéncia, conectado a coesao e a coeréncia, bem como ao receptor
do texto. Um género textual escrito com esses dois critérios, que sao internos ao proprio texto, isto €, sdo
de ordem linguistica, sera aceito pela comunidade de falantes, ndo como uma forma de julgamento de
valor, mas aceito na concepgao de que produz sentidos compreensiveis, transmitindo assim a informagao
desejada. Tal critério relaciona-se as orientagdes educacionais que solicitam a escrita de textos “com
objetivo e clareza”, com o intuito de que seja compreendido por seus leitores, ou ouvintes.

3.4 Situacionalidade

Nessa mesma linha de raciocinio, é imprescindivel ponderar acerca da situacionalidade, a qual determina
as condigdes para a incidéncia de um texto (Beaugrand & Dresser, 1981/1992, p.9). Por exemplo, solicitar
gue os educandos escrevam um recado para outra turma é uma situagdo comunicativa possivel, por
outro lado, solicitar que os educandos escrevam um cardapio (sem uma pratica educacional plausivel
para tal, como por exemplo, uma sequéncia didatica em que essa tematica esteja presente) torna-se
invidvel, uma vez que nao é uma atividade comunicativa possivel.

Trata-se portanto de uma questao de analise linguistica das condi¢des de uso dos géneros textuais em
nossa sociedade. Um exemplo interessante é o uso da leitura como forma de deleite. E possivel criar
uma rotina (uma situagdo comunicativa possivel) em que educadores contem histérias (por exemplo,
contos, ou um romance enquanto género textual dividido em capitulos) diariamente, ou semanalmente,
a fim de proporcionar esse momento de prazer junto aos educandos. De acordo com Beaugrand &
Dresser (1981/1992, p.11), forma-se uma familiaridade e, em um dado momento, os educadores podem
permitir que os educandos contem suas proéprias histdrias, por meio da escrita e também da oralidade.

3.5 Intencionalidade

O critério de situacionalidade, bem como o exemplo dado anteiormente, relaciona-se a intencionalidade.
Ao produzir um texto, hd um objetivo comunicativo por parte de quem produz um texto (Beaugrand &
Dresser, 1981/1992, p.7). E importante notar que a consigna “contar uma histéria” é bem diferente de
“escreva um texto ou redagao contando uma histaria”.

Quando inserido em uma situacionalidade, um género textual cria uma intengdo comunicativa, deixa de
ser uma mera atividade descontextualizada e sem objetivo; deixa de ser uma tarefa magante aos
educandos, pois ela promove reconhecimento e sentido, logo ela possui um objetivo, que é real.
Retomando o exemplo do recado, ha uma intencdo ao escrever um recado para a turma do outro
horario, manter o ambiente da sala agradavel e prazeroso a todos.



Ao criar situacionalidade para a produgao e também leitura de géneros textuais, saimos da descri¢ao
de caracteristicas e entramos nas concepgoes de letramento, em que o educando produz e atua
sobre a sua produc¢ao de forma critica.

3.6 Informatividade e intertextualidade

A imersdo nas leituras (de diversos géneros textuais) por meio de uma rotina faz com que as
producdes dos educandos tenham intertextualidade a partir da informatividade. Segundo Beaugrand &
Dresser (1981/1992, p.11), qualquer texto possui um grau de informatividade que caminha junto aos
processos de coesao e coeréncia; além disso, por meio da imersao em diversos géneros textuais, aos
poucos, conexdes entre os diferentes textos e linguagens vao tomando forma nas produgdes e, por
consequéncia, a informatividade desenvolve-se. A informatividade, como o nome ja prediz, é a agédo de
acrescentar informagdes a um texto; o qual, ao ser lido, apresentard o mesmo critério.

Por fim quando ha um dialogo entre textos, por exemplo, produzir uma narrativa a partir da leitura de
uma cantiga ou de um poema, pode-se dizer que estamos trabalhando com a intertextualidade textual.

l7.|

1" 2
3 3 <., PAUSA PARA O TEMPO!

1T b
s

Com base nos estudos de Marcuschi (2008) e Beaugrand & Dresser (19811992), nessa pequena
jomada, estudamos os fatores de fextvalidade, os quais s@o imprescindiveis para a conshugio de
um fexto bem como para sua interpretagzo.

estudamos dois processos intemos ao +texto, denominados, coesdo e coeréncia, pava,
posteriormente, compreendermos fatores extemos ao texto, chamados de situvacionalidade,
intencionalidade, aceitabilidade, informatividade e intertextualidade.

€s55es fatores, como dissemos, podem ser usados como fonte de ingpivagio para organizacio das
praticas educativas na perspectiva do letvamento a partiv de géneros textuais que circulam em
nossa sociedade.

De que maneira vocé tem organijado suas praticas educativas considerando a

diversidade de géneros textuais?



4. Apropriagao do sistema de escrita

A escrita da crianga néo resulta de simples copia de um modelo
externo, mas é um processo de construgdo pessoal. (Ferreiro, 2001)

A apropriagdo do sistema de escrita pode ser promovida por diversas perspectivas tedricas.
Nossa rede adota, segundo o QSN (Guarulhos, 2019, p. 35 - 26), a perspectiva da alfabetizagdo
por meio do processo de letramento. Vamos reler a passagem do QSN (Guarulhos, 2019) em que
esse conceito é abordado a fim de aprofundar nossos conhecimentos:

Vale considerar que a apropriagdo do sistema de escrita deve ocorrer a partir de
praticas letradas que utilizem géneros e suportes textuais reais que circulam
socialmente. Letrar ndo é equivalente a alfabetizar. Envolve uma proposta de trabalho
de alfabetizagao na perspectiva do letramento, sem dicotomia,_em um movimento
conjunto, continuo. A relacdo existente entre suporte textual,_imagem,_texto e funcédo
da escrita necessita ser contemplada no planejamento e no desenvolvimento das
atividades. (Guarulhos, 2019, p. 35-36, grifo nosso)

Ao longo de nosso percurso, especialmente, na unidade Compreensao e valorizacao da cultura
escrita, vimos que o letramento pode ser compreendido como uma agao social, através da qual, nds,
cidadaos, agimos motivados por um objetivo comunicativo. Pensando nessa ideia, vamos tentar
compreender o que estudamos quando propomos um trabalho a partir de um género textual. Além
disso, aprofundaremos a reflexdo sobre a nossa sociedade, que é letrada, ou seja, grafocéntrica
(Soares, 2020).

A maioria dos papéis que desempenhamos na sociedade depende do processo de letramento, que é
o conhecimento critico e aprofundado dos géneros que circulam entre nés. Esses géneros textuais
tém como objetivo ultimo estabelecer a comunicagao, nesse sentido, os géneros textuais sao criados
e circulam devido a funcoes sociais.

Em outros termos, quando iniciamos uma pratica educativa por meio de um género textual, ndo basta
apresentar as caracteristicas essenciais e estruturais. E preciso, a priori, compreender qual a fungio
social e comunicativa do género textual selecionado para, a partir dessa visao, compreender
caracteristicas estruturais e, se possivel, propor a escrita e a leitura.

Portanto é preciso perguntar: por que trabalhar o género textual bilhete? Ou noticia? Ou reportagem?
Ou provérbio? Qual a fungéo social desses géneros em nossa sociedade? E possivel criar uma prética
educativa em que esse género textual esteja integrado a ela e ndo apenas sirva como um apoio? Sao
essas indagac¢des que precisam permear nosso trabalho a partir da perspectiva do letramento. Por
isso que o trabalho com o letramento precisa ser critico e vivenciado para fazer sentido ao
desenvolvimento de aprendizagens junto aos educandos:



Tal investimento, no componente de Lingua Portuguesa, traduz-se na preocupa¢do com
praticas de leitura que expandam os horizontes apreciativos dos estudantes, em dialogo
com suas experiéncias, realidades e percepcées. A perspectiva dos letramentos criticos,
essencialmente, busca promover a formagéo de cidaddos que refletem criticamente sobre a
producédo de significados,_em discursos que esses sujeitos produzem, consomem e/ou
compartilham. (Costa e Mendonga, 2022, p. 189, grifo nosso)

Relendo a citagdo, o educando sera envolto a uma nogao critica do letramento, isso porque ele
conseguira vivenciar o género e refletir o motivo pelo qual esta sendo proposta tal pratica educacional;
esse movimento atribui sentido e intencionalidade ao desenvolvimento das aprendizagens por meio
do processo de letramento. O uso desse processo nas praticas educacionais pressupde a analise de
diversos aspectos, sintetizados a seguir:

TIPO DE TEXTO oead /é SUPORTE
\ N\ TEXTUAL
f—atNeRe——
TEXTUA
/ FATORES DE
PRATICAS DE \ TEXTUALIDADE
ANALISE P
LINGUISTICA
SITUACAO
COMUNICATIVA

A partir da concepcgao de letramento critico, ressalta-se que a alfabetizacdo deve ser mediada por
essas praticas, ou seja, a apropriagao do sistema de escrita ocorre concomitantemente ao
processo de letramento. Dessa forma, segundo o QSN (2019), o ambiente deve proporcionar
essas praticas educativas:

Para compreender e se apropriar do sistema de escrita alfabética, é necessdrio que o
professor organize um ambiente alfabetizador para estimular e desafiar os educandos em
seu processo de aprendizagem. Entretanto, somente o contato e o acesso aos materiais
ndo garante a apropriacdo desse sistema. E imprescindivel a mediagdo do professor,
selecionando materiais interessantes (livros, textos digitais, jornais, revistas, entre outros),
lendo e escrevendo para e com os educandos nos diversos espagos escolares. (Guarulhos,
2019, p. 41, grifo nosso)

E necessaério, todavia, explicar que os processos de alfabetizagao e letramento sao, ao mesmo tempo,
distintos e complementares (Soares, 2004, 2020). Por essa razado, nesse ponto, vamos aprofundar os
conhecimentos acerca da alfabetizagao e sugerir algumas contribuigdes dos estudos linguisticos para
o desenvolvimento desse processo. Para isso, selecionamos o autor Cagliari (1998, 2000, 2004/2011,
2023) que propde usar conhecimentos linguisticos no processo de alfabetizagao, a saber:
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1. Diferencgas entre as agdes escrever € ler;
) 2. 0 conceito de signo e, consequentemente, de palavra;
3. A nogao de par minimo;

4. A gramatica normativa, em especial, ortografia, que, como vimos, apresenta as regras
para o uso da lingua padrao estabelecidas pela NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira)
e pelo VOLP (Vocabulério Ortogréfico da Lingua Portuguesa).

O autor, nas obras citadas acima, sugere iniciar o processo de alfabetizacao pela palavra, a qual,
pode ser entendida como um signo, que é a juncao de uma representacao (grafica ou sonora) a um
significado; expandindo, segundo a Linguistica Cognitiva, a palavra ativa sentidos quando usadas em
um contexto, esses sentidos podem ser explorados nas praticas educacionais. Além disso, é
necessario que o educando inicie esse processo pela leitura, uma vez que o processo de ler é mais
simples do que o processo cognitivo da escrita (Cagliari, 2004/2011, p. 6). Na leitura, a palavra esta
“pronta” para que seja decifrada, na escrita, 0 educando precisa pensar nas correspondéncias entre
sons e letras, no sentido da palavra e, por fim, na sua escrita.

Assim, iniciar pela leitura decifrando palavras (selecionadas a partir da leitura de diversos géneros
textuais adequados ao ciclo de aprendizagem, conforme o conceito de letramento), promovendo
trocas de sons para enriqguecimento do vocabulario e apresentagdo das normas ortograficas do
portugués pode ser um caminho para a alfabetizagao.

Desse modo, a partir das palavras, os educandos sao introduzidos a um processo de busca, de
decifrar o que estd disposto por meio das letras (Soares, 2020, p. 51) e, posteriormente, observar
como elas sdo escritas segundo as normas ortograficas (Cagliari, 1998, 2000, 2004/2011, 2023).
Ademais, é imprescindivel que, nessas praticas didrias, o alfabeto seja abordado ndo como uma
forma de memorizagédo, mas como uma ferramenta que sera utilizada no processo de leitura das
palavras. Vamos ver algumas consideracdes propostas por Soares (2020):

A medida que a crianga vai convivendo com a escrita, no contexto familiar e
sobretudo no contexto escolar, passa a compreender que ela é feita com M d

letras: recebe uma ficha com seu nome e aprende a reconhecé-lo e copid-lo, ag a
observa palavras escritas no contexto da sala de aula povoada de material Sogre S

escrito - nomes dos colegas em lista de frequéncia, etiquetas de

identificagdo de caixas de material, alfabeto na parede, alfabeto mdvel, \ | Ii ] -
cartaz com a rotina didria; disponibilidade e manipulagdo de diferentes =!| a”___- r%r
suportes de escrita na biblioteca ou no cantinho de leitura da sala de aula: A | 1N 4
revistas, folhetos, sobretudo livros de literatura infantil. Acompanhar a Toda crianga pode aprender
leitura de histérias, poemas, parlendas pela professora, que orienta a L
crianca a diferenciar ilustragdo de escrita, a observar que a parte escrita é R

constituida de letras que se sucedem da direita para a esquerda, de cima
para baixo. (Soares, 2020, p. 64) e o




A unidade inicial é a palavra, ndo o texto como um todo. Imagine ler um texto em uma lingua
totalmente diferente do portugués, por exemplo, em alemao ou russo; esse é o sentimento de um
educando que ainda nao consegue ler diante de um texto que nao dialoga com o seu ciclo de
aprendizagem. Por isso, iniciando por meio das palavras, que podem estar disponiveis em um
texto, mas devem ser selecionadas para a pratica educativa, é possivel decifrar os sons e chegar
ao entendimento de que uma palavra é uma sequéncia de sons e letras e, por consequéncia, ao
seu sentido contextualizado. Sumarizando:

O texto é uma unidade importante na alfabetizagdo, mas nao se pode reduzir tudo a texto do
comeco ao fim do processo de alfabetizacdo. No comeco, unidades como a palavra, a silaba,
a letra, as vogais e as consoantes sao muito mais importantes do que o texto. Nao é possivel
alfabetizar alguém somente com textos. Sem decifracdo, ndo se tem alfabetizacdo. A
linguistica ndo cuida sé6 da decifragdo, mas de todos os aspectos da alfabetizacao relativos a
fala e a escrita, desde o estudo das letras, dos sons que elas tém, até chegar a estrutura dos
textos.

A importancia dos textos cresce a medida que o processo de alfabetizagao avanga. Quando
a decifragéo ja foi de certo modo automatizada, as atividades se voltam mais para os textos.
Parte-se do processo de decifragao e, aos poucos, passa-se para o processo de letramento. A
decifragdo passa a ser uma atividade automatizada e a estrutura e compreensao dos textos
passam a ser as prioridades dos estudos da linguagem. (Cagliari, 2023, p. 87-89)

Soma-se a essa pratica a concepgao linguistica de par minimo. Trata-se da possibilidade de
aproximar duas palavras, trocar um dos sons, e perceber que ha uma mudanga de sentido. Podemos
citar como par minimo a dupla de palavras mato e pato, em que a troca de sons /m/ por /p/ gera
também uma mudanga de significado. Uma palavra pode conduzir ao conhecimento de muitas
outras.

A alfabetizacao por meio do letramento é uma pratica didria e intensa, porque, apds iniciar o processo
de decifrar palavras na leitura, e depois comegcar a experimentar a escrita das palavras, os educandos
precisam ir, aos poucos, sendo introduzidos ao sistema ortografico da lingua. Nao é um simples
processo de corregao; é preciso mostrar aos educandos que nossa lingua oral é diferente da lingua
escrita, ou seja, ha uma variagdo. Dessa maneira, os educandos precisam ser protagonistas e o
educador mediador dessas descobertas:

Um método de alfabetizagdo que leve em conta o processo de aprendizagem deve deixar um
espaco para que o aluno exponha suas ideias a respeito do que aprende. Isto pode ser feito ndo
de maneira dissertativa (como faz o professor, quando ensina), mas através da realizagdo de
trabalhos, onde se pode ver o que o aluno fez e descobrir o que o levou a fazer o que fez, do jeito
que fez. Quando o aluno toma a iniciativa e diz algo, ou escreve, ou Ié, ele coloca, nessas
atividades, seus conhecimentos. Como ele, nesse momento, conhece apenas parcialmente o que
esta fazendo, inevitavelmente, iré cometer acertos e erros. Da analise desses acertos e erros,
pode-se descobrir o que o aluno sabe e o que nao sabe, se sabe ao certo ou se esta tomando
decisdes equivocadas, estranhas e incorretas. (Cagliari, 1998, p. 37)




O sistema ortografico segue a NGB, ou seja, é a lingua padrdo, estudada na unidade 1 deste
material; a ortografia promove a estabilizagao da variagao linguistica (Cagliari, 1998, p. 43).

NGs vimos que as regras sao imprescindiveis, uma vez que padroniza de norte a sul a escrita do
portugués brasileiro. Ela precisa ser apresentada aos educandos, pois é fato que as letras nao
correspondem totalmente aos sons que usamos para falar.

Em outros termos, é necessario discutir junto aos educandos que ha ... cocore s

a variacdo linguistica do portugués, ou seja, que falamos de uma Fonética e
maneira e escrevemos de outra; que é possivel falar “a gente esta Fonologia do
estudando”, bem como “ndés estamos estudando”. Ndo é uma Po“ug“és
questao de certo e errado, mas de como uma determinada palavra  rowiro de estudos e gui de exercicios

é escrita segundo um padrao ja estabelecido em nossa sociedade
sob a perspectiva da variagao linguistica.

Recomendamos a leitura do livro “Fonética e fonologia do portugués -
roteiro de estudos e guia de exercicios” para aprofundar os conhecimentos
sobre o sistema fonético do portugués brasileiro.

Pensando em um exemplo, é possivel apresentar um texto aos educandos em processo de alfabetizagao,
ler o texto com eles e selecionar algumas palavras para trabalhar a representacao grafica dos som de /s/
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no portugués. Esse som pode ter diversas representagdes graficas, tais
como “ss”, “s”, “c”, “¢”, “sc”, “x". O mesmo ocorre com o som /r/ € com 0
som /z/. Essa simples tarefa pode gerar diversas discussoes sobre como
as palavras com esses sons sao escritas. Depois da pratica educativa, é
possivel organizar um quadro de palavras e deixa-lo exposto na sala e,

sempre que necessario, retomar as aprendizagens desenvolvidas.

Recomendamos a leitura do livro “Oficina de alfabetizagdo” em
que ha diversas atividades de alfabetizagdo na perspectiva do
letramento critico.

PAUSA PARA O TEMPO!

Nessa etapa, nés observamos a importancia de selecionar um génevo textual para as praticas

educativas junto a diversos outvos aspectos que permeiam essa escolha. Fizemos um mapa conceitual

pava relembyrarmos os conceitos abordados neste material que devem fazer parte dessa andlise.

Advavés da escolha de um género fextual, o educador pode dar inicio ou continvidade & aquisigio do
sistema de escrita por meio da selegao de palavyas chave; apds essa selegio, é possivel estudar os
sons da palavra e as letyas do alfabeto, o conceito de par minimo para expansao de vocabulario bem

como de vegyas ovrtograficas.

Em outvas palavras, o texto nos da a stuagio comuhicativa e, a partiv de uma andlise linguistica,
palavras sdo indicadas para promover a alfabetizacao.



5. O Portugués Brasileiro

A nossa lingua comum foi construida por lagos antigos, tao antigos que
por vezes lhes perdemos o rasto. (Couto, 2007)

Vimos na unidade 1, dedicada aos estudos do conceito de lingua, que ha uma diferenga entre a lingua
falada e a escrita. Estudamos também os conceitos de lingua padrédo, bem como de variagao linguistica.
A partir dessas concepgdes, vamos fazer, nesta unidade, uma breve viagem no tempo. O objetivo dessa
jornada histérica é conhecer as origens do portugués que falamos atualmente em nosso pais. Para isso,
como feito anteriormente, vamos reler o QSN (Guarulhos, 2019):

Os encontros e os desencontros entre as culturas (indigenas, africanas e dos imigrantes),
bem como de seus falares deram origem a nossa lingua, que se reinventa constantemente a
partir de novas influéncias e dos contextos em que é utilizada. Nesse sentido, esta unidade
tematica aborda a importancia de compreender, respeitar e valorizar tais influéncias na
constituicdo de nossa identidade como povo. (Guarulhos, 2019, p. 35, grifo nosso)

A identidade de um povo, e também de uma lingua, é construida ao longo de diversos processos
histéricos. Por esse motivo, para iniciarmos essa viagem em busca das origens da lingua que falamos,
como proposto no QSN (Guarulhos, 2019), convidamos vocé a ler o poema de Olavo Bilac junto ao
video recomendado:

Lingua portuguesa - Olavo Bilac

“A origem da Lingua Portuguesa”, disponivel no canal
Brasil Escola Oficial, no YouTube.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=2SLxfgwGbQO0



Antes de avangarmos na historia, € necessario observar que as linguas, assim como a historia,
transformam-se ao longo do tempo e, por sua vez, nao podem ser cristalizadas (Basso e
Gongalves, 2014, p. 17). Isso quer dizer que, ndo é de um dia para o outro que uma lingua nasce ou
transforma-se em outra; tal fato acontece por meio de processos interacionais, isto &, os falantes
de uma lingua, por diversos fatores (por exemplo, por meio de encontros entre pessoas de
diversas regides) modificam os dizeres e as linguas vao surgindo, modificando-se e até mesmo
desaparecendo (como no caso do latim, o qual sé é possivel encontrar escrito; trata-se, por esse
motivo, de uma lingua morta)., 2014, p. 17).

Isso quer dizer que, ndo é de um dia para o outro que uma lingua nasce ou transforma-se em outra; tal
fato acontece por meio de processos interacionais, isto &, os falantes de uma lingua, por diversos
fatores (por exemplo, por meio de encontros entre pessoas de diversas regides) modificam os dizeres
e as linguas vao surgindo, modificando-se e até mesmo desaparecendo (como no caso do latim, o
qual s6 é possivel encontrar escrito; trata-se, por esse motivo, de uma lingua morta). [2]

Pensemos, se as linguas fossem cristalizadas, passadas como um acervo entre as cabegas dos
falantes, nds, aqui no Brasil, provavelmente, falariamos uma lingua indigena. Isso evidencia que nds,
falantes, processamos as linguas e promovemos modificages ao longo do tempo devido a diversos
fatores, por exemplo, foi mantido o portugués no Brasil em razdo dos processos de colonizagéo
europeia estabelecidos por Portugal.

5.1 Do latim ao portugués

Sabendo disso, vamos a histéria da nossa lingua. Durante o século XVIII, os linguistas dedicaram seus
estudos a chamada linguistica-historico comparativa, a qual, como o proprio nhome ja diz, comparava
as linguas do mundo. Desses estudos, o filélogo Willian Jones fez um discurso na sociedade asiatica
em 1784, mostrando que o latim, lingua que deu origem ao portugués que falamos hoje, era préoximo a
linguas como o sanscrito, o grego, o proto-germanico e também o persa (BASSO e GONGCALVES, 2014,
p. 21). Esse trabalho teve como origem a curiosidade dos estudos em conhecer a histéria tanto do
latim como do grego, linguas que eram consideradas “de cultura”.

Essa relagé@o entre as linguas ganhou um nome, chama-se a familia indo-europeia, que é composta
por ramos como o helénico, 0 germanico, o celta, o romanico etc. Em outras palavras, o latim tem
como origem a familia de lingua chamada indo-europeia e encontra-se no ramo das linguas romanicas
(ou latinas): francés, espanhol, italiano, romeno e portugués (Basso e Gongalves, 2014, p. 22).

[2] E Importante ressaltar a valorizagdo da cultura indigena brasileira, para que as linguas ndo sejam extinguidas sem termos a possibilidade de conhecé-
las. Convidamos para a leitura da reportagem: “Um Brasil de 154 linguas” Disponivel em>: https://jornal.usp.br/cultura/um-brasil-de-154-linguas/



https://jornal.usp.br/cultura/um-brasil-de-154-linguas/

Os linguistas dessa época (séculos XVIII e XIX) tinham como método de pesquisa a comparagao entre
essas linguas romanicas com o objetivo reconstruir o indo-europeu (que passou a ser chamado de “proto-
indo-europeu”); eles foram os precursores da chamada linguistica estruturalista, a qual teve como fundador
o linguista Saussure j& estudado neste material (Basso e Gongalves, 2014, p. 24).

Contudo, como vimos, as linguas nao sao cristalinas, e com latim deu-se 0 mesmo fato. Vamos fazer um
comparativo, no Brasil, de norte a sul, leste a oeste, é falado um Unico portugués? E se compararmos ainda
a gramatica normativa, nossos falares sdo iguais? Vemos que ha uma variagao entre as regides, bem como
entre a lingua padrao e a que utilizamos no dia a dia para conversar.

O latim transformou-se no tempo e variou, por isso estabelece-se que ha o latim arcaico (por volta
dos séculos VI e Vil a.C.), latim culto (falado pela classe culta de Roma e tinha como base o latim
cldssico, escrito) e o latim vulgar (lingua falada pelo povo romano em
geral). Conforme Basso e Gongalves, (2014, p. 24), o latim tem origem
por volta do século Xl a.C. - sendo as inscri¢des do latim culto mais
antigas datadas de 753 a.C.

”

Segundo Basso e Gongalves (2014, p. 33), Virgilio escreveu em latim “Eneida
ao final do século | a.C. narrando as origens histéricas e mitoldgicas da
grandiosa Roma, governada, na época, por Augusto.

Esse idioma comecou a ser falado em uma regido central da Itdlia, chamada Lacio (Basso e Gongalves,
2014, p. 31), é por esse motivo que, no poema, Bilac caracteriza o portugués como sendo a “Ultima flor
do Lacio, inculta e bela”. O adjetivo “inculta” diz respeito ao latim vulgar, ou seja, era o falado no cotidiano,
diferentemente do padrdo, denominado latim culto. Sabemos que essas caracterizagdes de “culto” e
“inculto” ndo sao validas, visto que todas as linguas variam, nao ha uma modalidade melhor do que outra.

A partir dessas informagdes, podemos lembrar um pouco das aulas de histéria, nas quais vimos que o
império romano expandiu-se pela Europa, norte da Africa e algumas regides da Asia. O encontro do latim
com os dialetos falados nas diversas regides europeias deram origens a outras linguas, em especial, ao
portugués, ao francés, ao espanhol e ao italiano.

E importante considerar que o latim a que temos acesso hoje é tanto o culto, usado principalmente nos
escritos literarios e documentos oficiais; quanto o vulgar, encontrado em outras fontes de pesquisa, tais
como inscrigbes em muros, monumentos funebres, transcritos copiados de varias épocas, citagoes,
entre outras (Basso e Gongalves, 2014, p. 32-35).

Segundo os autores (Basso e Gongalves, 2014, p. 65-75), com a queda do império romano em 476 d.C.,
aconteceram diversas invasoes ao territorio denominado como romanizado, em especial, no Ocidente
pelos povos germanicos (guerra - de werra - e burgo sdo exemplos de palavras dos povos germanicos) e
no oriente pelos povos eslavos.



Embora o territério romanizado tenha sofrido uma fragmentacao linguistica e também politica,
o latim ainda era utilizado como fonte de cultura literaria e para fins documentais. No entanto o
contato entre as linguas ao longo dos processos historicos deram origem a outros dialetos que
originaram, por exemplo, as linguas romanicas, dentre elas, esta o portugués. Outro exemplo
de contato aconteceu devido a invasao arabe na peninsula ibérica no século XIIl.

Desse contato, observamos, no portugués, o uso de palavras do artigo definido al- do arabe
como alcool, dlgebra, alcaide, entre outras. Nao é possivel, portanto, demarcar especificamente
o dia em que “surgiu” a lingua portuguesa; os historiadores, todavia, tém como referéncia o final
do século Xl e inicio do século XIIl, visto que os primeiros documentos em portugués foram
escritos, a saber, a Noticia de Torto, o Testamento de Afonso Il, a Demanda o Santo Graal e a
Noticia dos Fiadores.

5.2 O portugués do Brasil

Do século Xl ao século XXI, ocorreram muitas mudangas em razao de muitos fatores. No Brasil,
como ja citado, houve o contato do portugués europeu do século XV e XVI com linguas africanas e
com linguas indigenas, por esse motivo, vamos dar um salto na histéria. No século da colonizagao
portuguesa, no Brasil, conforme os estudiosos ((Basso e Gongalves , 2014, p. 190; Peter, 2006
apud Lemos de Souza, 2020), cerca de mil linguas indigenas eram faladas em nosso pais.

Sabe-se que houve a exploragdo da mao de obra indigena, através do comércio de pau-brasil,
producdo da cana de agucar, de tabaco e de algodao por meio da captura dos indigenas pelos
bandeirantes, bem como a catequizagéo realizada por jesuitas (Basso e Gongalves , 2014, p.
203 a 204).

Além do contato entre linguas indigenas com o portugués falado pelo colonizador, por volta de
1530, iniciou-se o intenso trafico de africanos escravizados. Isso fez com que os falantes do ewe,
ioruba, quimbundo, mandinga, hauca (Basso e Gongalves, 2014, p. 2017), mais especialmente, as
linguas do ramo banto cuja origem é a familia do niger-congo (Lemos de Souza, 2020) integrassem
o cenario de imposigdes provocadas pela exploragdo da mao de obra escrava.

Para enriquecer essa jornada, convidamos vocé a assistir a um
video em que estudiosos falam sobre o portugués do Brasil:
https://www.youtube.com/watch?v=0sDuGRKwguY
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Recomendamos a leitura do livro “Lingua indigenas: tradigao,
universais e diversidade” da linguista Luciana Storto.




Esses fatores geraram imposi¢goes nao apenas linguisticas mas também culturais aos indigenas e
aos africanos. Em conformidade com um conceito de lingua que considera aspectos cognitivos de
funcionamento, bem como sociais, nota-se que o contato entre portugueses, indigenas e africanos
promoveram mudangas estruturais na lingua portuguesa imposta pelos colonos, ndo apenas por
empréstimos de palavras, mas modos de viver e de ver o mundo inerentes as diversas culturas em
contato (Lemos de Souza, 2020).

Por tais razoes, o portugués brasileiro apresenta tantas especificidades
GRAGOATA
complementam a necessidade de promovermos uma educagao que P -
valorize as diversas origens culturais que compdem nao apenas 0 povo '
brasileiro, mas também a lingua que usamos diariamente nas mais
diversas praticas sociais.

e diferengas se comparado ao portugués de Portugal. Tais fatores sé

4
Recomendamos a leitura da revista Gragoata (2008), “O papel das = I Brasil e Mlrvies:
linguas africanas na formagao do portugués brasileiro: (mais) hi | trujetbring, rostos e destinos

pistas para uma nova agenda de pesquisa”.
1# Semesire dir
FLUMINENSE

Disponivel em: https://periodicos.uff.br/gragoata/issue/view/1749

PAUSA PARA REFLEXAO...

Encerramos essa unidade com uma importante reflexao em vez de uma pausa para o tempo...

Temos uma lingua portuguesa do Brasil, com origens préprias, com caracteristicas proprias que
precisam ser exploradas em nossas praticas educacionais.

Nesse sentido, cabe a nés, educadores, trilhar essa jornada por meio de um olhar curioso que
busca conhecer, reconhecer e refletir sobre diversos conceitos para promogéo de uma educagao
integral ndo apenas dos nossos educandos, bem como de nés mesmos.

O conhecimento é transformador, por isso o

convidamos vocé a nao se limitar a pequena
viagem proposta neste material, mas seguir /
para além dessas paginas em busca de novas
perspectivas, desafios e mudancgas.
o
/.’ \—u

—Q

Imagem: CANVA
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Glaucia Antonovicz Lopes
Revisao técnica: Juliana Portela
Revisao geral: Camila Zentner e Thatiane O. C. Melguinha

Vimos nos estudos de Comunicacgao e expressao que o processo de alfabetizagdo precisa acontecer
conjuntamente com o processo de letramento, o qual, por sua vez, trata-se da inser¢do dos educandos
em praticas sociais que englobem situagées comunicativas reais. Para tal, estudamos diversos conceitos
apresentados no QSN (Guarulhos, 2019), a fim de aprimorar as praticas educativas. Neste momento,
iniciaremos a discussao a respeito do eixo O educando e a educag¢ao matematica com o mesmo intuito.

Para isso, convidamos vocé a passar por mais essa jornada, observando como o QSN (Guarulhos, 2019)
explora esse eixo, selecionando assim trechos e definicdes e ampliando as leituras por meio de livros e
videos que contribuam para a nossa formagao. Antes de comegarmos, convidamos vocé a assistir a um
video que aborda o conceito de matematica de uma forma ampla. Nesse documentario, diversos
estudiosos sao convidados a responderem a questao o que é a matematica?

| ‘0imonstroda matematica |-Os-Mistério...
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https://www.youtube.com/watch?v=iq87dlj81J4



https://www.youtube.com/watch?v=UhWQifpoqXU

Tal como a lingua, a matematica € um objeto de estudo que também pode ser analisado a partir de
diversas perspectivas tedricas. Sendo assim, trata-se de uma ciéncia. Diante do documentario a que
assistimos, é possivel notar que a maioria dos tedéricos conduz os estudos matematicos ao entendimento
de que é uma ciéncia capaz de analisar a realidade que nos cerca, o estudo de padrdes, relagdes entre
coisas e ideias. Ou seja, € pensar matematicamente. Por exemplo, ao contar duas magas em cima de uma
mesa e trés em cima da outra, sabemos que ao todos tém cinco magas, 0 mesmo seria para eu tenho
dois netos de um filho e trés netos de outros filhos, ao total tenho 5 netos. Isso é abstragao, ndo importa o
gue se conta, sabemos que 3+2 = 5.

Essa concepgao filoséfica orientou pesquisas ndo apenas matematicas, mas também as variadas formas
de conhecimento a que temos acesso atualmente. Tamanha foi a influéncia, que constatamos no video a
inclinagdo dos autores ao definir a matematica como sendo essa ciéncia capaz de ler a realidade por meio
de nimeros, comparagdes, padrdes, etc. Vamos reler um trecho do QSN (GUARULHOS, 2019, p. 123) em
que tal concepcao de matematica nos é proposta:

...a palavra matematica tem origem no termo grego mathema, que significa ciéncia,
conhecimento, aprendizagem, e thike, que significa arte, técnica, habilidade. E uma ciéncia
com um sistema de comunicacéo e representacao construido ao longo de sua histéria.

Conforme a citagao lida anteriormente, a matematica é uma ciéncia construida ao longo de sua histoéria.
Por esse motivo, um dos pontos que consideramos imprescindivel para os estudos do eixo O educando
e a educacao matematica é conhecer, ou reconhecer, como surgiu essa pratica inerente a sociedade em
que vivemos.

Assim como o eixo O educando em seu processo de comunicagao e expressao, deixamos como o
centro dos estudos a indagagdo O que é a matematica? Para responder a esse questionamento,
retomamos brevemente a histéria dessa ciéncia. A partir dessa fundamentagao teérica, os demais
conceitos matematicos abordados pelo QSN (Guarulhos, 2019) podem ser explorados de uma forma
nao hierdrquica nem pré-estabelecida; cabe a nds, educadores, escolhermos junto aos nossos
educandos qual caminho seguir nessa jornada. Seguindo as Unidades Tematicas propostas pelo QSN
(GUARULHOS, 2019, p. 125), propomos o seguinte mapa mental:

D5 /é GEOMETRIA
> Estudo dos numeros e
operacdes. \ e > Estudo das Formas,

tamanhos e Poswcoes

| ATEMATIC‘% | = ESTATISTICA E
\\  Historia da PROBABILIDADE
STeEErs Whﬁma %/
> Estudo de hipoteses,
> Estudo das ﬂeneraiizac,ﬁeg e coleta de dados e andlise de
padn’ﬁe-; resultados

> Estudo do processo de GRANDEZAS E
medir e das grandezas. MEDIDAS

Infogréfico produzido pela autora



1. Breve historia da matematica

As folhas tantas
Do livro matematico
Um Quociente apaixonou-se
Um dia Doidamente
Por uma Incégnita....
(Fernandes, 2014)

Para ter acesso a histéria da matematica, foram utilizados estudos linguisticos. Isso porque, para
a expressao da contagem, era usada uma certa linguagem. Por exemplo, em latim, digitus significa
dedo, mostrando que os dedos das maos eram usados para contagem. Segundo os estudiosos, o
processo mais basico executado pelos seres humanos em relagao a matematica é a contagem.

A contagem tem como base de origem a comparagao entre partes do corpo e objetos encontrados na
realidade. Por exemplo, hoje contamos a partir da base 10 ou 12 (dizia), pois nossos antepassados
usavam os 10 dedos da mao para contar bem como as 12 falanges dos quatros dedos das maos sem
contar o polegar, o qual era usado como instrumento para contagem. Esse sistema de contagem
também deixa implicita a nogao de ordem. Vale destacar que cada cultura possui formas diferentes de
contagem e ordenagao, uma vez que ha diferentes formas de observar a realidade (Mol, 2013, p. 16-20).

Os primeiros sistemas de contagem foram encontrados em suportes de argila usados pelos povos da
Mesopotamia. Ao lado dos povos da Mesopotéamia, a civilizagao egipcia desenvolvia por meio de papiros
seus estudos. A partir da observagado dos céus e dos ciclos do rio Nilo, essa civilizagdo produziu um
calendario com 12 meses, 30 dias e 5 dias festivos. Ademais, a construgéo das piramides é uma evidéncia
de que essa civilizagdo também promoveu o desenvolvimento de estudos matematicos (Mol, 2013, p. 21).

Essas origens, que detinham de um sistema aritmético, algoritmico e geométrico, serviram de base para
os estudos desenvolvidos pelos gregos um milénio a frente. Os gregos sistematizaram os conhecimentos
empiricos desenvolvidos pelas civilizagbes anteriores, 0os quais tinham carater mais pratico e concreto.
(Mol, 2013, p. 29) Por exemplo, € atribuido a Tales de Mileto o titulo de fundador do estudo sistemético da
matematica na Grécia. O filésofo, por ser comerciante, viajou tanto pela civilizagdo da Mesopotamia
quanto pela Egipcia, conhecendo diversos estudos matematicos dessas civilizagdes, a partir dos quais
elaborou os seus (Mol, 2013, p. 32).

A escola de Tales foi aos poucos sendo

substituida pela de Pitagoras, filésofo que ‘ ‘
influenciou ndo apenas os estudos

matematicos, mas também Platao, cujos

conhecimentos sdo usados até os dias atuais

em nosso cotidiano. A definigdo de universo

para Pitagoras, “todas as coisas sao numeros”,

dialoga com as concepgdes de matematica

apresentada na introducao a esse material ? ?
(Mol, 2013, p. 33).

Imagem: CANVA



Essa definicdo orientou os pensamentos promovidos por Platdo. O filésofo dividia o entendimento da
realidade em mundo das ideias e mundo real; no mundo das ideias estao contidas as esséncias que sdo
imutaveis, eternas e universais, por outro lado, no mundo real, os objetos podem ser sensiveis a mudanga.

Dessa maneira, para conhecer a esséncia de tudo que nos cerca, ou a verdade, é preciso racionalizar, logo
a matematica interessa por essas abstragdes e ndo por sua representagdo real no mundo.
Complementando:

Isso influenciou na nogdo de demonstragdo, onde apenas o uso do raciocinio dedutivo
passou a ser permitido, ficando proibido o recurso a experiéncia sensivel. A filosofia grega
procurava a verdade eterna e imutdvel e assim também deveria proceder a matematica.
(Mol, 2013, p. 38)

Hipatia de Alexandria é considerada a primeira mulher matematica na Histdria.
Nasceu em Alexandria, Egito, em 370 e morreu também em Alexandria no dia O€
de marco de 415. Coincidentemente, no dia 08 de margo é comemorado o Dig
Internacional da Mulher e, de fato, Hipatia foi uma mulher a frente de seu tempc
se dedicando ao estudo de diversas areas do conhecimento como Filosofia
Matematica, Astronomia e Poesia. Embora sendo muito culta e muito bonita
nunca se casou. Sua vida foi dedicada aos seus estudos e aos seus alunos.
Para ler um pouco mais sobre a vida e a obra de Hipatia, acesse o link abaixo.
Boa leitural!

Fonte: http://mulheresnamatematica.sites.uff.br/hipatia-de-alexandria/

Aristoteles, diferentemente de seu mestre, Platdo, concebe que as abstragdes nao existem de forma
independente, ao contrario, elas existem junto a sua representacao na realidade. Essa concepgao
empirista da realidade fez com que a matematica fosse vista como uma teoria que abstrai “certos
aspectos dos objetos fisicos” e estuda “essas abstragdes” (MOL, 2013, p. 39). Em outras palavras:

Por exemplo, ao representar uma bola do mundo real por uma esfera matematica perfeita,
um objeto matematico abstrato, considera-se apenas a propriedade — satisfeita de forma
imperfeita — de que os pontos da bola sdo equidistantes de seu centro. A visdo aristotélica
da matemdtica tem o mérito de favorecer sua aplicabilidade, pois a matematica é em
esséncia, uma maneira de descrever o mundo sensivel.



Novamente vemos que essa concepgao matematica é usada até os dias atuais, como visto no video a
que assistimos na introdugdo a este material. A construgcao do entendimento da realidade é, portanto,
mediado por regras através de uma légica formal que deve ser seguida para fundamentar e constituir
os estudos cientificos. Em outros termos, a matematica passou a observar as propriedades essenciais
para ter ferramentas de descri¢do da realidade, isto é, mundo sensivel.
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A histdria da matematica nao se vresume apenas aos estudos citados. outvos filésofos
contvibuivam para a evolugao cientifica dessa teoria +al como entendemos atvalmente.
optamos por parar essa jormnada histérica em Aristéreles, pois suas concepgoes influenciaram os
estudos subsequentes.

Decidimos dar um passo mais adiante no tempo para observarmos como o ensino da
matrematica foi inspivado pelos estudos matrematicos desenvolvidos desde os povos da
Mesopotamia, Egito e erécia aos filésofos gregos. Sendo assim, nosso préximo passo € vigjar
pela histéria do ensino da matrematica.

Antes de passarmos para a préxima jomada, como forma de complementagio & nossa leitura,
convidamos vocé a assistir ao video a seguiv, ho qual sao abordadas questoes sobre o estudo
do movimento, inicizimente estudado por ealilev, bem como o desenvolvimento da matrematica
vealizado por figuras importantes, como Descarres, Pascal, Newton e €instein, 6auss, entre
outvos.

https://www.youtube.com/watch?v=iq87dlj81J4



https://www.youtube.com/watch?v=UhWQifpoqXU

1.1 O ensino da matematica

Segundo o QSN (Guarulhos, 2019, p. 124-125), o ensino de matematica transformou-se ao longo do
tempo. Em paralelo ao que aconteceu com os estudos das linguas, o qual era embasado prioritariamente
no estudo de regras gramaticais pré-definidas pela gramatica normativa, a matematica reduzia-se a
praticas educacionais fragmentadas “em aritmética, algebra e geometria, pautado na transmisséo de
ferramentas e com énfase no rigor dos algoritmos e ha memorizagao de conceitos e procedimentos.”

Essa ideia de matematica como a transmissao de ferramentas para ler a realidade transformou-se junto
as concepgoes pedagogicas, em especial, no que diz respeito ao protagonismo do educando, ativo no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, os conceitos deixam de ser simplesmente passados, e
houve um movimento para que fossem vivenciados. Vamos reler o QSN (GUARULHOS, 2019, p. 124-125):

O ensino da Matemadtica s6 ganhou outra dimenséao a partir da década de 1980, quando
surge a Educagcdo Matematica. Esse movimento prop6s a ressignificagdo dos papéis do
professor e do aluno. A construcao da Iégica formal se da a partir da I6gica do estudante,
as multiplas capacidades cognitivas do sujeito sdo consideradas, concebe o conhecimento
matemadtico sob diferentes perspectivas e resgata o prazer da aprendizagem matematica.
Seus principios norteadores séo:

* 0 educando é ativo na construgao do seu conhecimento.
* Ha énfase na resolugao de problemas, na contextualizagéo e na interdisciplinaridade.
* Usam-se diferentes estratégias e recursos tecnoldgicos.

Esses principios podem ser desmembrados ainda nas nogdes de que (1) o educando é social,
atua e atuard em sociedade; e as metodologias ativas de aprendizagem podem ocorrer, por
exemplo, a partir da (2) resolugdo de problemas (BERBEL, 2011), por fim, observamos (3) a
necessidade do uso e do conhecimento de diferentes recursos tecnoldgicos oriunda da
sociedade globalizada. Dessa forma, conforme o QSN (GUARULHOS, 2019, p. 125):

[...] a curiosidade, a observagao, a analise, o levantamento de hipdteses, a busca
de explicagoes, a validagao das ideias e a criagao de diferentes estratégias para
resolver um problema apoiados em conceitos e nogdes matematicas.

A leitura do QSN (Guarulhos, 2019) nos conduz a refletir que o “uso dos nimeros” ndo garante a
aprendizagem em matematica (MORETTI e SOUZA, 2015, p. 19), em outras palavras, é preciso
vivenciar, experimentar, analisar os diversos caminhos que a matematica proporciona. Como
discutido no material direcionado ao estudo da lingua em Comunicagao e Expressao, o uso da
lingua, isto é, falar, ndo garante o letramento dos educandos.



E preciso criar situagdes comunicativas reais para que as aprendizagens em ambos os eixos sejam
vivenciadas para serem apropriadas pelos educandos.

Por essa razdo, estudiosos da matematica, tal qual o QSN (Guarulhos, 2019), defendem a interdependéncia
entre letramento e alfabetizagdo (Moretti e Souza, 2015, p. 20-21) também direcionada aos conceitos
matematicos.

O letramento em matematica é entendido da mesma forma como acontece a alfabetizagdo na perspectiva
do letramento. As praticas educacionais no ensino em matematica devem ser relacionadas as “praticas
sociais e culturais, humanas e histéricas que a ela (matematica) possibilitem apropriarem-se gradativamente
de conceitos resultantes da producdo humana” (Moretti e Souza, 2015, p. 10).

E possivel fazer um comparativo dessa ideia ao uso inicial da matematica conduzida pelos povos da
Mesopotamia e do Egito. A matematica, para essas civilizagbes, possuia um carater pratico, ou seja,
conceitos foram desenvolvidos para a interagdo com a realidade, tal como construir piramides. Os estudos
gregos, por outro lado, conduziram a matematica a abstragao, ou seja, a racionalizar sobre os conceitos
em vez de usa-los de forma pratica. Nota-se uma complementagao entre essas abordagens.

Vemos que ambas as concepgdes sao complementares. Nao é possivel dizer que uma é melhor do que a
outra, ou promover uma hierarquia entre elas. Ao contrdrio, € preciso unir esses pensamentos para
entendermos o letramento matematico. Ressaltamos ainda, a partir dos estudos de Machado (2001, p. 135)
que, nas praticas educacionais que envolvam a educagdo matematica:

é fundamental a mediacao da oralidade, emprestada da Lingua Materna e que funciona
como um degrau natural na aprendizagem da escrita;

€ importante que os objetos matematicos, como as palavras que utilizamos
ordinariamente, sejam apreendidos completos de significagbes e ndo como meras
formas vazias, destinadas a interpretacdes posteriores;

€ necessaria uma articulagdo mais consistente entre os papéis da analise e da sintese
na construcdo do conhecimento matematico, de modo a harmonizar-se uma visao
global, sintética, de cada tema com uma postura analitica, capaz de esmiugar,
enriquecer, aprofundar;

é essencial o reconhecimento da importancia dos resultados aproximados, das
estimativas, das questdes em aberto ou impossiveis de responder no seio de problemas
caracteristicamente matematicos;

€ imprescindivel a aceitacdo do fato de que ndo se deve fugir das abstragoes,
hipertrofiando a importancia do concreto, bem como de que lidar com abstragdes ndo é
caracteristica exclusiva da Matematica, estando presente de modo igualmente marcante

na constituicao da Lingua Materna.



A partir da citagao, vemos a importancia em articular a educagao matematica ao estudo da lingua
portuguesa como duas ciéncias que possuem definicdes especificas as anadlises. Fazendo um
comparativo, as regras e as nhomenclaturas da matematica enquanto ciéncia devem ser precisas,
tal qual as regras ortograficas, imprescindiveis ao ensino de Comunicagao e expressao. Machado
(2001, p. 136) destaca que o professor de lingua materna é o professor de matemadtica também,
nesse sentido, as praticas educativas precisam ser organizadas a partir de uma fundamentagéo
tedrica que subsidie as aprendizagens que serdo desenvolvidas.

Mais uma vez retornamos a questdo dos passos. Como professores, conhecemos os caminhos
que precisam ser transcorridos para o desenvolvimento das praticas educacionais, por esse
motivo, planejamento e estudo sao indispensaveis nesse processo e variam de acordo com o que
propomos conforme o QSN (Guarulhos, 2019).
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Nota-se que o ensino da matematica foi fortemente influenciado pela visao
grega, pois as avlas resumiam-se a apresenrtaczo de operagoes e execugao de
exeyciciog sem uma conexao com & vealidade existente para nés, seres humanos.
Vale destacar que estudar as abstragoes nao &€ um problema, na verdade, a
crftica voHa-se & desconexao com a vealidade.

Com base nesse compavativo, emerge a ideia de letyamento matematico, que
sera estudada a sequir. O letyamento matematico demanda que as abstracoes
sejam velacionadas & vealidade do educando, uma ve3 que esse é entrendido como
protagonista nao apenas em sua aprendizagem, mas em sua vida. Questoes como
Por que aprendeyr a somar, a subtvair, a muHiplicar ov a dividiv, emrve outvas,
precisam ser pensadas no momento de planejar as praticas educacionais a fim de

vincvla-las as agoes humanas cotidianas que experienciamos em sociedade.

Como podemos identificar essas operagdes matrematicas em nosso cotidiano?



1.2 O letramento matematico

A partir das leituras realizadas até o momento, percebemos que é preciso, portanto, promover
uma ampliagao da nogao de letramento, que nao se reduz apenas a ler e escrever, adiciona-se a
dimensao dos conceitos matematicos (MORETTI e SOUZA, 2015, p. 26-27). De acordo com os
autores (2015, p. 20-21), o letramento matematico, a alfabetizagdo matematica e o numeramento
podem ser definidos como:

e Letramento matematico: uso dos conceitos em praticas sociais.
o Alfabetizagdo matematica: aquisicdo da linguagem matematica formal e de registro escrito.
e Numeramento: além da escrita, ampliar os conhecimentos de cédigo de representagéo.

Os conceitos propostos acima possuem uma relagao e precisam ser abordados de forma interdependente.
E necessdrio, nas praticas educacionais, o trabalho da alfabetizagdo matematica junto ao letramento
matematico (situagdes comunicativas em que os conceitos matematicos sdo usados), tal qual na
alfabetizacdo (aquisicao da leitura e escrita) por meio de situagdes comunicativas reais (letramento).

Dessa maneira, “os textos matematicos devem surgir nos processos de ensino, como necessidade
de comunicagado dos eventos e situagdes de exploragao conceitual” (Moretti e Souza, 2015, p. 38).

Os autores selecionados (Moretti e Souza, 2015, p. 23-24) seguem a proposta de Vigotsky (2009).
Segundo esse autor, a apropriagao de conceitos cientificos, como por exemplo lingua e nimeros,
€ realizada por meio do uso, ou seja, atividades humanas conscientes, as quais podem ser
compreendidas como praticas de letramento. Dessa forma, nos, educadores, podemos organizar
situagbes comunicativas reais em que os conceitos matematicos possam de fato ser vivenciados.

Para isso, é possivel usar jogos matematicos, a fim de propiciar as aprendizagens de forma
ludica, em que o educando torna-se protagonista de sua aprendizagem, realmente vivenciando e
agindo (Moretti e Souza, 2015, p. 29 - 34), bem como a pratica de resolugdo de problemas na
perspectiva das metodologias ativas, que também geram curiosidade e autonomia do educando
(Berbel, 2011).

Para enriquecer essa jornada, convidamos vocé a assistir
ao video:

Fundamentos e Praticas no Ensino de Matematica -
Alfabetizagao e Letramento Matematico

Link: https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js


https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
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Com base no video, hotamos que a matrematica é um universo de significados, os quais nos
permitem atvar e conceber a nossa prépria realidade. A vesolugao de problemas, ou a atuagzo
com jogos, permite a nés e aos educandos desenvolver a cuyiosidade, ingrediente basico para
qualquer estudo, uma vez que a busca pelo conhecimento comega inicialmente poyr
questionamentos direcionados as nossas vidas.

ealilevu, Descartes, Pascal, Newton, gingten, 6asus, entve outvros nos auxiliaram a conshyuir o
que concebemos atualmente nos estudos matematicos. Na sequéncia, vimos que o ensino de
matreméatica Yfambém tfeve mudangas ao longo da hishdria, avangando do mais tedvico e mais
aostyato para as aplicagdes veais da marematica. Dessa movimentagao, emerge a ideia de
letramento matematico.

Para finalizar essa etapa, discutimos até aqui que o que se entende por matematica passa por
mudangas ao longo da histéria. fHoje memorizar o conteddo nao é suficiente para desenvolver o
pensamento matrematico. Os estudos da €ducagio Matematica envolvem além dos contelddos
outros aspectos importantes:

* Linguagem matematica;

* Letvamento matemédtico;

* Resolugao de problemas;

* Infevdisciplinaridade;

* educando ativo ha conshrugzo do conhecimento.



2. Nimeros

E de falarem descobriram que eram
— O que, em aritmética, corresponde
A almas irmas
— Primos entre si.

E assim se amaram
Ao quadrado da velocidade da luz
Numa sexta potenciagdo
Tragcando
Ao sabor do momento
E da paixao...

(Fernandes, 2014)

Vamos iniciar essa unidade a partir de um questionamento basico: o que sdo numeros? Um nimero
pode ser concebido como um signo, em que a representagdo sonora ou escrita esta junto a um
significado. Em outros termos, o nimero 3 (escrito ou falado) significa trés em nossas mentes, mas
0 que isso quer dizer?

Essa visdo parece carecer de significado, poderiamos, por exemplo, perguntar trés o qué? ou do
qué? Essa breve andlise nos faz pensar que os numeros, assim sozinhos e isolados, ndo nos
conduzem a compreensdo completa do que eles sdo. Os numeros estao relacionados a outros
signos, isto &, palavras.

Podemos pensar nos nimeros como uma forma de representagao de quantificagdes de tudo o
que for possivel e imagindvel, como fora feito no inicio dos pensamentos matematicos, estudados
na unidade introdutéria. Para iniciar nossas investigagdes sobre os nimeros, vamos reler o QSN
(GUARULHOS, 2019, p. 126) para podermos refletir sobre esse conceito matematico:

Na construgcdo do significado dos nimeros e, consequentemente, das operagoes, é fundamental
que os alunos comecem a se manifestar a respeito de suas descobertas sobre as regularidades e
as relagoes existentes entre eles, tanto do ponto de vista de suas representacbes como do ponto
de vista das quantidades que eles representam. E por meio dessas descobertas que poderdo
aprimorar sua capacidade de analise e de tomada de decis6es envolvendo situagées numéricas.

Facamos um comparativo com o alfabeto; a simples apresentagao do alfabeto aos educandos nédo
garante que esses consigam ler e escrever, 0 mesmo acontece com 0s numeros; as praticas
educacionais precisam ter, como ja estudado nos critérios de textualidade (Beaugrand, 1981/1992),
tais como intencionalidade, situacionalidade, informatividade para que promovam aceitabilidade,
intertextualidade e construam sentidos aos educandos por meio da coesao e da coeréncia no que
diz respeito a linguagem matematica.



Queremos dizer que nao basta a apresentagdo, memorizagao e recitagao dos numeros, € preciso
dar sentido a eles por meio de situagdes comunicativas. O numero 3, por exemplo, pode estar
associado a 3 magas, a 32 aula, a soma de (2+1), ao digito 3 de um nimero de celular, etc.

Propor uma atividade comunicativa real é produzir textos, por isso retomamos esses critérios de
textualidade, os quais precisam ser observados em qualquer pratica educativa a ser construida,
como por exemplo, a compreensao do conceito de numero. Vamos ampliar nossa concepgao de
namero a partir da citacao a seguir:

Sobre o conceito de numero, Ifrah (2007) nos conta que a histéria de como o homem
aprendeu a contar estaria ligada as necessidades de guardar, estocar, armazenar animais e
objetos e para a pratica de uma economia de troca. As primeiras estratégias de contagem
surgiram com a nogdo de correspondéncia um a um, que, mesmo sem constituirem uma
contagem abstrata, tornaram ao homem possivel comparar com facilidade duas cole¢bes
de seres ou objetos. Comparar, por exemplo, um conjunto de gravetos a um conjunto de
ovelhas (em que cada graveto corresponderia a uma ovelha) permitiu que se nomeasse
uma equiparagao ou correspondéncia biunivoca (correspondéncia um a um), o que garantiu
o controle de quantidades (Moretti e Souza, 2015, p.59).

Por meio da leitura, vimos que o controle de quantidades a partir de necessidades didrias foi o inicio das
ideias de contagem e comparacao entre conjunto de objetos. Tais ideias, por exemplo, podem ser utilizadas
nas praticas educacionais como forma de introdugao a alfabetizagdo matematica.

Essa pratica desenvolve o que os estudiosos denominam de senso numérico, que sdo as primeiras
comunicacoes das criancas relativas as quantidades, por exemplo, adicionar ou retirar quantidades de uma
colegdo. Além disso, o senso numérico € também uma ideia que envolve os sentidos - visdo, audigao, tato -
gue pode ser desenvolvida pelas concepgdes mais que ou menos que, bem como a correspondéncias
entre conjuntos de objetos, tal como faziam nossos antepassados (Moretti e Souza, 2015, p. 65-66).

Sabe-se que as criangas ainda estdo desenvolvendo o pensamento abstrato, o qual é construido com base
em relagdes concretas e corpdreas vivenciadas. Nesse sentido, para trabalhar o senso numérico é preciso
relaciona-lo a realidade dos educandos. Uma estratégia interessante é observar as funcoes sociais dos
numeros; essas fungdes podem ser exploradas por meio de questdes mediadoras que englobem a
realidade dos educandos. Os nimeros podem relacionar-se as seguintes fungdes sociais (Moretti e Souza,
2015, p. 61):

- quantidades: - posigoes: a codigos: nimero medida:
20 meses; primeira aula; de telefone, 3 quilos.
numero na

chamada;



Por exemplo, é possivel perguntar quantos irméos os educandos possuem. A partir dessa indagagao,
criar uma tabela na lousa e promover analises: a maioria dos educandos tém quantos irmaos? Quem
tem mais irmaos? Quem nao tém irmaos? Outra possibilidade é explorar o tempo. Quantos dias ha em
uma semana? Quantas horas ha em um dia?

A criacdo de uma agenda de rotina com horarios das atividades que sdo desenvolvidas na semana é
outra ideia que permite o trabalho com numeros. Esses breves exemplos trabalham com a construgao
do senso numérico. Observe as nogdes abstratas que sao construidas a partir do trabalho realizado
com 0S nUmeros:

0 Senso NUmMérico;

(2) correspondéncia um a um;
ordenacao e sequenciagao numérica;
cardinalidade;
relagdo entre o nome do numero,

quantidade e simbolo numérico;
a numeragao.

(Moretti e Souza, 2015, p. 69-74)

Vamos explicar cada uma dessas nogdes abstratas a partir de uma perspectiva dialdgica, visto que elas
nao atuam de forma independente, ao contrario, compdem um processamento cognitivo integrado.

Como visto, (1) o senso numérico seria o primeiro contato dos educando com o sistema de contagem;
a partir dele, é possivel desenvolver a nogao de (2) correspondéncia um a um, a qual da a nogdo de que
os numeros sao falados um a um; sabendo disso, é possivel observar que os nimeros possuem uma
(3) ordenacao e sequenciacao, isto é, crescente ou decrescente.

Para que as nogbes (2) e (3) sejam atendidas, é preciso que a nogdo de (4) cardinalidade -
entendimento de que cada nimero representa o anterior acrescido de uma unidade, por exemplo,04 é a
soma de 3 com 1. Isso promoverd o entendimento (5) da relacdao entre o nome do nimero e a
quantidade que ele representa, criando assim um simbolo numérico. Esse simbolo numérico (ou signo)
associa-se a outros conceitos promovendo assim (6) a numeragao.

Com base nessas ideias, nos, educadores, podemos pensar em situagées comunicativas em que o
conceito de numero, e suas respectivas nogdes abstratas, estejam presentes, vinculando a uma
determinada aprendizagem proposta pelo QSN (Guarulhos, 2019). E importante salientar que a escolha
das aprendizagens, bem como das nogdes abstratas de numero, variam conforme a intencionalidade
dos educadores. A partir dessas consideragoes introdutdrias, vamos aprofundar nossos conhecimentos
sobre o sistema de numeracgao decimal.



2.1 O sistema de numeragao decimal (SND)

Conforme Délia Lerner e Patricia Sadovsky (1996), o sistema de numeragao decimal pode ser apresentado
da seguinte forma:

¢ Sistema de base 10 - organizado em agrupamentos de dez, que d&do origem as ordens (unidades,
dezenas e centenas) e as classes numéricas (unidades simples, milhar, milhdo e outras).

¢ Sistema posicional - o valor do algarismo é determinado pela posi¢édo que ele ocupa no numeral.

e Multiplicativo - cada algarismo representa o produto dele mesmo pelo valor da posigdo que ocupa,
considerando a casa decimal, exemplo, 25=(2x10) +(5x 1).

¢ Aditivo - o valor do numeral é dado pela soma dos valores conforme a posigao do algarismo, exemplo,
425=400+20+5.

Vamos pensar em um exemplo, trocar 10 (dez) tampinhas por uma embalagem maior. Dessa atividade,
ao adicionar mais duas tampinhas, resultando em 12 (doze), é possivel trabalhar como o nimero 2
(dois), o qual, a depender de sua posi¢éo, representa um determinado valor, tais como 12 (doze -
unidade) e 21 (vinte e um - dezena).

Essas atividades podem ainda ser enriquecidas pelo uso do abaco, que integra as nogbes de
agrupamento, troca e valor posicional.

Em relagdo ao valor posicional, vemos que os conjuntos formados por agrupamentos de 10 em 10
formam ordens e a unido de trés ordens forma uma classe. A imagem a seguir ilustra essa organizagao:

: Classe das unidades
Classe dos bilhdes Classe dos milhdes Classe dos milhares
simples
128 112 102 g2 g2 7e [T 52 43 33 pL 12
ordem | ordem | ordem | ordem ordem ordem ordem ordem ordem ordem ordem | ordem
Centena Dezena | Unidades | Centena Dezena Unidade Centena Dezena Unidades oty Dezenas | Uniidades
de bilhdo | de bilhéo | de bilhdo | de milhde | de milhio de milhgo de milhar | de milhar | de milhar !

Imagem: https://www.preparaenem.com/matematica/sistema-de-numeracao-decimal.htm

Com base nessas concepgdes, vamos passar ao estudo das ideias que estdo envolvidas nas quatro
operagdes com 0s numeros decimais.

Convidamos vocé a conhecer o canal “Matematica divertida”:

https://www.youtube.com/@Matematicadivertidaoficial

No video a seguir, é possivel encontrar uma animagao sobre
o uso do abaco e do Material Dourado:

https://www.youtube.com/watch?v=z8rcvGDVMho


https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js

2.2 Operagoes com numeros decimais

Como ja explorado anteriormente, ressaltamos a necessidade de a matematica ser trabalhada a partir de
situagdes comunicativas reais a fim de que os conceitos matematicos sejam compreendidos a partir da
sua utilizagao concreta em sociedade. Nesse sentido, o trabalho com as operagdes matematicas pode
acontecer através de jogos, brincadeiras e situagdes do cotidiano escolar (Moretti e Souza, 2015, p. 80).
Isso auxilia no reconhecimento do contexto da operagao e, por consequéncia, no seu uso cotidiano.

Zunino (1995) traz um importante estudo em relagdo ao ensino de matematica, mostrando que as respostas
das criangas frente aos problemas podem variar em relagao as diferentes maneiras de resolugdo. Isso
porque, cada uma delas apresenta uma estratégia e, segundo o autor, essas diferentes perspectivas de
resolugdo sdo um importante recurso que precisa ser usado nas praticas pedagdgicas, pois, por meio do
didlogo e exposig¢ao, os educandos podem trocar experiéncias e, ao longo desse processo, adquirem
habilidades matematicas imprescindiveis por meio de vivéncias reais. Vamos ler algumas recomendagoes
do matematico:

Encontrar uma estratégia adequada para resolver um problema é algo muito diferente de
poder representa-lo através de uma conta convencional.
A introducgdo apressada da conta convencional pode criar obstaculos para elaboragdo de
uma estratégia adequada.

) E necessario dar tempo as criangas para repensar o problema, como também oportunidades
para autocorrigir seus erros acidentais.
E imprescindivel diferenciar a adequacéo da estratégia ao problema formulado da correcéo
ou incorregdo do resultado obtido. (Zunino, 1995, p. 35)

Emesio Rimas Neks

DDA A0
METEMATIR

Recomendamos também a leitura do livro Didatica da matematica
de Ernesto Rosa Neto.
No livro, sdo apresentadas diversas sugestoes de atividades que

dialogam com as aprendizagens propostas pelo QSN (2019). E uma
forma de ampliar as praticas educacionais.

Para o enriquecimento do trabalho, nés vamos explorar quais sdo as ideias que podem estar
presentes nas quatro operagées matematicas, a saber, adigao, subtragao, multiplicagao e divisao
(Moretti e Souza, 2015, p. 80 - 93). Nds organizamos um quadro sintese em que essas relagdes
sao apresentadas; logo depois discutimos cada uma delas:



Adicao: “acrescentar” e “juntar”;

n oo

Subtracao: “retirar”, “comparar” e “completar”;

n u n o«

D Multiplicagdo: “adicdo de parcelas iguais”, “proporcionalidade”, “elemento
apresentado em disposicao retangular” e “raciocinio combinatério”;

Divisao: “reparticao” e “comparagao”.

Na operagao matematica adicao, é possivel encontrar duas ideias elementares: juntar e acrescentar.
A primeira envolve a nogéo de dois conjuntos que sdo unidos, sem usar o recurso de contagem um a
um. Temos portanto dois agrupamentos que sao unidos.

Nesse pensamento, é fundamental o trabalho com a composi¢ao e decomposi¢cao dos nimeros, por
exemplo, a operagao 12 + 23 decomposta pode ser pensada e/ou organizada como: 10+20 = 30 e 2+3
= 5; logo, 30 +5 = 35. Esse tipo de operagao também contribui para a resolugao de calculos mentais.

Por outro lado, a ideia de acrescentar envolve a contagem, em que elementos sdo adicionados a um
determinado conjunto. Essa segunda ideia é possivel de ser trabalhada nas praticas educacionais por
meio de jogos em que os participantes somam pontos.

A operacgao de subtracao envolve trés ideias: retirar, comparar e completar. Segundo os autores (MORETTI
e SOUZA, 2015, p. 85), retirar é o mais comum entre as trés, pois envolve a existéncia de um conjunto do
qual sao retirados os elementos. A ideia de comparar ja requer a existéncia de dois conjuntos os quais sao
analisados pensando nas questoes como quem tem mais ou quem tem menos.

Por fim, completar remete a ideia de dois conjuntos em que ha uma diferenca de quantidades as quais
podem ser igualadas pela nogao de completar.

Dando continuidade, quatro ideias estdo relacionados a operagdo de multiplicagao. Organizamos abaixo
cada um deles:

(1) Adicao de parcelas iguais: relacionada a nogdo de soma, torna essa operagao mais econdmica, por
exemplo, um patinete tem duas rodas, logo 5 patinetes somam quantas rodas?

(2) proporcionalidade: ha uma relagdo constante, observada, por exemplo, em receitas, em que a proporgao
dos ingredientes se mantém, ja o nimero de receitas que serdo feitas pode aumentar a depender da
quantidade que se deseja obter.

(3) Elemento apresentado em disposicao retangular: multiplicagdo a partir de objetos contados em linhas e
em colunas: azulejos, poltronas no cinema, entre outros.

(4) Raciocinio combinatorio: temos a combinagéo entre os elementos presentes em dois conjuntos,
tendo como critério a combinacgao resultar de um elemento de cada conjunto. Abaixo apresentamos
uma ilustragcao para exemplificar esse raciocinio:



Multiplicagio — Combinatéria
Exemplo: “Uma sorveteria tem dois tipos de casquinhas para sorvetes
{['Il‘rT'lj.'Ll e L'i]l.\\'lil.l[g'] ¢ l‘lu'.’f[l'{-‘ S'.ll’l:l[’t'.‘i L]ifcﬂ:r“:.‘:;: lh!].'illli.t‘:lltl, L‘l‘]["(”-
late, morango e maracuji. De quantas maneiras diferentes é possivel

montar um sorvete de uma bola?”

e A A

Por fim, a divisao apresenta ideias relacionadas a reparticao, que envolve a ideia de dividir uma
determinada quantidade em grupos com a mesma quantidade, por exemplo, quando solicitamos
para que a turma divida-se em 4 grupos com a mesma quantidade de educandos (supondo que
na sala ha 32 educandos, serdo formados 4 grupos de 8 educandos).

Por outro lado, hd a comparacao (ou medida), na qual se observa a quantidade presente em cada
um dos grupos. Por exemplo, na sala ha 32 educandos, se solicitarmos grupos com 4 educandos,
logo havera 8 grupos na sala.

Somando-se a esses a construgdo dessas ideias, conforme Zunino (1995), essas estratégias de
resolucao de problemas e desenvolvimento de habilidades matematicas quando experimentadas
pelos educandos, tornam-se caminhos pelos quais educadores, como mediadores, permitam o
protagonismo daqueles. Por isso é importante a observagao e discussao de todas as estratégias
usadas pelos educandos, é dessa forma que eles vivenciam o “fazer matematica”.

Na discussao da resolugdo de problemas, as operagdes que
necessitam do uso de reserva e a ideia de que é necessario

Katia Stocco Smaole

comegar da direita para esquerda ao invés da esquerda para e\ arts i
a direita vao proporcionando o “fazer matematica” (Zunino, e —

1995, p. 68-69): a matematica
em sala de aula

reflextes e
para os anos Inicials do

Recomendamos a leitura do capitulo “O desenho como representagdo
do pensamento matematico da crianca no inicio do processo de
alfabetizagéo” disponivel no livro:

0B ey g e b rachglia atieing s e v ke

A matematica em sala de aula: reflexdes e propostas para os anos
iniciais do ensino fundamental.

Imagem: Moretti e Souza (2015, p. 92)



O conjunto de dados aqui mostrados coloca em evidéncia a necessidade de tomar sempre
como ponto de partida situagdes problema reais ou hipotéticas no lugar de apresentar contas
carentes de significado. Frente a estas situagoes, criangas poderao colocar em agao diferentes
estratégias de resolucao, discutir com seus colegas a validade das ditas estratégias, refletir
sobre elas para determinar quais sao mais adequadas ou mais Uteis para cada situagao. Parece
imprescindivel criar um vinculo constante entre a agao e a representagao, um vinculo que deve
incluir tanto a producao por parte das criangas de maneiras de representar as operagoes
realizadas ou a realizar, como também a interpretagao das representagoes das demais,
incluida - é claro - a representagao convencional.

(i)

Elas poderiam descobrir progressivamente quais sao as maneiras mais economicas de realizar
as operagoes, sobretudo se este é tema de discussao em aula. Além disso, elas aprenderiam
muito mais a respeito das operagdes e suas propriedades, sobre as estratégias que elas
mesmas e outras utilizam frente a diversas situagdes. Elas poderiam "fazer matematica”, em
lugar de ver-se reduzidas a aplicar procedimentos que nao compreendem.

E preciso observar que a as praticas educativas em que a ideia de discussdo do conhecimento
matematico se faz presente, além de dar sentido ao ensino, visto que é embasada por situagdes
comunicativas reais, permite e propicia a construgao do conhecimento (Sadovsky, 2010, p. 57),
ou seja, o desenvolvimento de habilidades.

Um importante entendimento é salientado pelos estudiosos (ZUNINO, 1995; MORETTI e SOUZA,
2015). O sinal (=) pode representar duas acepcoes. A primeira, mais comum e difundida, é a ideia
de resultado (5+3=8); por outro lado, a segunda nogao é a de equivaléncia, ou seja, igualdade entre
valores (5+3=4+4). Essa aprendizagem esta disponivel em nosso QSN (GUARULHOS, 2019, p. 131):

Explorar situag6es em que a ideia de igualdade € utilizada para escrever diferentes sentencas de
adi¢cées ou de subtragbes de dois nimeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenca.

Esse significado é extremamente importante para o desenvolvimento de nogdes matematicas futuras,
tais como a compreensao de equacdes no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.
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Nessa breve jomada, inicialmente, nés estudamos a importancia de integrar os conhecimentos
matematicos & vealidade, conshivindo, assim, sitvagdes comunicativas em que nimeros e
operagoes numéricas estejam envolidas. Tal movimento conduz ao ensino de matematica a
partir de praticas de letvamento, a fim de que as aprendizagens sejam conduzidas por meio de
utilizacoes reais.

Pava isso, € possivel usar o conceito de senso numérico junto aos educandos, instigando-os a
pensar a matrematica no cotidiano nao apenas escolar, mas fambém em velagao as vealidades

expeyienciadas poy eles.

Para o aprimoramento da nogzo de senso humérico, Vimos algumas caracteristicas dos nomeros,
por exemplo, a dupla fungao de O (Zero), agrupamento, +yoca e valor posicional de acordo com as
nogoes de classes e de oydens.

Feito is50, 0 (Himo passo foi estudar as ideias presentes nas quatro operagdes com os homeros,
no caso, adigio, subtvagio, mutiplicagio e divisao a fim de ampliar a concepgao de operagoes.
Isso é importante, pois os educandos podem apresentar diferentes formas de vesolver
problemas, e isso pode ser discutido para que eles vivam o “fager matematica”.

essas estratégias sao uma étima fonte de discussdes para que habilidades matematicas sejam
desenvolvidas nas praticas educacionais de uma forma concreta. Na conclusio de nossa jomada,
vimos & importancia de estudar a dupla significagao do sinal (=), que pode indicar fanto o
resuHado de uma operagio quamo a equidade, aprendizagem imprescindivel para o
desenvolvimento do pensamento algébyico, tema da nossa préxima unidade.

€m outvas palavras, o texto nos da a sitvagao comunicativa e, a partiy de uma andlise
linguistica, palavras sao indicadas para promover a alfabetizacio.

Antes de continuarmos em nossa jornada, apresentamos a seguir algumas das obras consultadas
para a construgao deste material. Que tal fazer uma pausa e buscar por essas obras e autores a
fim de aprimorarmos ainda mais nossos estudos?



Patricia Sadovsky

0 ensino de matematica hoje
Enfoques, sentidos e desafios

Recomendamos a leitura do livro O ensino de matematica hoje:
enfoques, sentidos e desafios de Patricia Sadovsky que nos traz a
nocao de modelagem, a qual pode ser brevemente sintetizada:

“Reconhecer uma problemadtica, escolher uma teoria para ‘trata-la’ e
produzir conhecimento novo a respeito sao trés aspectos essenciais
do processo de modelagem.”

Recomendamos a leitura do livro A matematica na escola: aqui e
agora de Delia Lerner de Zunino.

Nesse estudo, sdo apresentados didlogos desenvolvidos por
educandos no processo de resolugao de problemas matematicos.

3. Algebra

5
E fizeram planos, equagbes e
diagramas para o futuro
Sonhando com uma felicidade
Integral
E diferencial.
E casaram-se e tiveram uma secante
e trés cones
Muito engragadinhos.

E foram felizes... ) &
ee (Fernandes, 2014)

Nessa unidade, fizemos uso de uma conferéncia realizada com a professora Vanessa Moretti da Universidade
Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP) cujo tema é o pensamento algébrico para ampliar nossos
conhecimentos. Na conferéncia, a professora nos mostra que, para o Ensino Fundamental |, € importante que
sejam desenvolvidas as seguintes atividades no que diz respeito ao estudo da Algebra:



Explorar o sentido de equivaléncia;
(2) Explorar o movimento entre grandezas;
Propor situagdes que envolvam relagdes entre grandezas variaveis;

Explorar o calculo analitico com quantidades conhecidas.

Além disso, a professora nos apresenta o que seria a compreensao do que é o pensamento algébrico
e exemplos de como podemos usa-lo em nossas praticas educacionais.

Vamos assistir a esse importante material disponibilizado
pelo Portal SE - Programa Saberes em Casa da Prefeitura
de Guarulhos:

https://www.youtube.com/watch?v=a0Et-M0J8_8

A autora ressalta que a tradicional concepgao de algebra diz respeito as nogdes de fungéo, de equagao, de variavel
e de sistema, por exemplo. Contudo, com o desenvolvimento dos estudos, nota-se que a ideia de algebra
apresenta-se para além dessa perspectiva tradicional.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental é importante o trabalho a partir da constru¢ao do pensamento algébrico,
o qual possui como foco generalizagoes e significacdo. A algebra, nesse ciclo de ensino, esta intimamente
relacionada aos niimeros. Vamos explorar essas reflexdes a partir da leitura do QSN (GUARULHOS, 2019, p. 131):

O pensamento algébrico esta associado a capacidade de estabelecer generalizagées e relagoes,
interpretar situagées e resolver problemas.

O trabalho voltado para a exploragédo de padrées é uma das vias para desenvolver a capacidade
de generalizagao com o reconhecimento das relagoes existentes entre as variaveis envolvidas.

Conforme a professora, as generalizagdes de que trata o trecho do QSN (Guarulhos, 2019) podem
ser abordadas a partir do trabalho com nimeros para produgéo de sentido. Por exemplo, podemos
propor uma sequéncia numérica na base dez a fim de que os educandos compreendam unidade,
dezena, centena, etc. Uma visita ao acervo de livros da escola pode ser uma situagdo comunicativa
em que a contagem de livros pode auxiliar na construgdo do pensamento algébrico.



Pode-se propor que cada educando selecione livros de que eles gostaram. A partir dessa tarefa, a
questdo Quantos livros foram selecionados por cada um deles? pode ser sugerida. Esses dados
podem ser organizados em tabelas, as quais apresentam generaliza¢ées do tipo, quantos alunos
selecionam 2 livros? Quantos selecionaram 3 livros? Ha uma
regularidade ou nao? Com base nesses dados, graficos podem
ser elaborados, produzindo assim significado.

Recomendamos a leitura do material “Formagao 2020,
em especial, a pagina 113: "O pensamento algébrico nos
Anos Iniciais".

Link:
https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/ex

ibir/arquivo/9579/inline/

Explorar diferentes tipos de padréo (regularidade) por meio de sequéncias, utilizando o
eu e o outro, diferentes objetos e/ou representagdes graficas, bem como a observagao
dos elementos dispostos no espacgo. (GUARULHOS, 2019, p. 131)

Outra possibilidade apresentada por Vanessa Moretti é o trabalho com varidveis. Uma atividade de
dissolver um suco concentrado, por exemplo, mostra que para uma determinada medida de suco
concentrado sera produzida uma dada quantidade de suco diluido. Sendo assim, quanto mais
suco concentrado, mais suco diluido sera produzido.

Essas sugestdes ndo podem estar relacionadas a realizagdao de uma regra de trés, mas a ideia de
que ha duas grandezas variando uma em relagao a outra; junto aos educandos, pode-se investigar
quais sdo essas grandezas (suco concentrado e suco diluido) e como elas variam (2 medidas de
suco concentrado para produzir 3 litros de suco diluido).

Nessa atividade, estdo envolvidas, segundo a professora, uma relagdo funcional, estabelecida
pelos seguintes topicos:

- Identificagao de grandezas variaveis;
- Reconhecimento de uma relagao de dependéncia;
- Expressao de generalizagao dessa relagao (pictorica, oral, escrita, simbdlica...).

Essa relagao funcional entre variaveis pode ser explorada de diversas formas e em diferentes ciclos
de aprendizagem a partir do que é proposto pelas aprendizagens do QSN (Guarulhos, 2019). Ao
elaborar uma atividade a partir de uma aprendizagem, é preciso dar vida a aprendizagem, ou seja,
relacionar a uma situagao cotidiana que dialogue com a realidade dos educandos, da escola, isto é,
da vida.


https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9579/inline/
https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9579/inline/
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Nessa unidade, exploramos o pensamento algébyico, o qual envolve, em grande medida, as
nogoes de genevalizacao, abstracio e relagoes entve quantidades. Emboya no passado seja um
Yamo da matemética abordado apenas no ensino Fundamental Il, os estudiosos matrematicos
notaram a importancia de trabalhar o pensamento algébyico desde a Educagio Infantil.

IS0 porque é de exivema significancia que os educandos, desde o inicio de seu
desenvoliimento, sejam expostos & compreensdo da vealidade que os cerca, obseyvando
movimentos, igualdades e varidveis para a construgao de abstragdes e generalizagoes,
inerentes ao pensamento algébyico.

A partir das aprendizagens, é possivel elaborar praticas educativas que possam sex vivenciadas
ao inués de simplesmente apresentar operagdes matematicas e outvos conceitos desvinculados
da vealidade. A &lgebya nos convida a dar sentido, ou seja, sighificagio as praticas educativas

velacionadas & matrematica.

4. Geometria

Tragcando
Ao sabor do momento
E da paixao
Retas, curvas, circulos e linhas sinusoidais.
Escandalizaram os ortodoxos das férmulas euclidianas
E os exegetas do Universo Finito.
Romperam convengbes newtonianas e pitagoricas.
E, enfim, resolveram se casar
Constituir um lar.
Mais que um lar,
Uma Perpendicular.
(Fernandes, 2014)

Para o desenvolvimento dessa unidade, vamos iniciar nossa reflexdo acerca do pensamento geométrico
a partir da prépria descrigdo do QSN (GUARULHOS, 2019, p. 133):



A identificagdo e a representacdo de uma localizagdo devem ser trabalhadas primeiramente a
partir da criangca como referéncia no espago, oportunizando situagbes em que seja possivel
observar, descrever, representar e coordenar informagdes. A utilizagdo do registro por meio do
desenho é uma forma de representacdo na qual as criangas podem expressar suas ideias sobre
0s conhecimentos construidos.

Esse primeiro trecho nos da como orientagdo a utilizagado do espaco para a observacao, descricao, representacao e
coordenacao de informagdes. Conforme Moretti e Souza (2015, p. 117), 0 deslocamento no espacgo é essencial para
acompreensao do pensamento geométrico.

O proprio corpo da crianga em relagdo ao espago ocupado, bem como deslocamentos tanto nas salas quanto na
exploragdo de ambientes extemos sdo fontes para produgéo de praticas educativas que envolvam aprendizagens no
ramo da geometria.

Essas praticas podem ser registradas, como aponta 0 QSN (GUARULHOS, 2019, p.133), usando diversas linguagens,
isto &, linguagens oral, escrita e ndo verbal. Aprofundando nossas reflexdes, 0 QSN (GUARULHOS, 2019, p. 133) orienta
que:

Sao necessarias propostas que visem o uso de um vocabulario matematico adequado, que
tenham como foco a exploragdo do espacgo escolar. O uso das tecnologias disponiveis e ja
presentes no cotidiano, como aplicativos de georreferenciamento (Google Maps, Waze
etc.), podem auxiliar na construgdo de nogdes espaciais.

Sobre o uso do vocabuldrio adequado, na obra de Moretti e Souza (2015, p. 124-128), hd um estudo sobre as
figuras geométricas que pode ser consultado em caso de duvidas em relagdo a essa classificagao.
Machado (2001) pondera acerca da importancia de usar um vocabuldrio correto para o ensino da geometria,
a qual pode ser iniciada pela percepgao e, posteriormente, deve ser aprofundada.

para consulta de conceitos matematicos:

Além do livro, recomendamos uma visita ao site a seguir 2 5
https://www.somatematica.com.br/ q

Para isso, o autor propde uma sequéncia de quatro faces, cujo transito é natural e ocorre em um
duplo direcionamento, lembrando que nenhuma delas pode acontecer de maneira isolada ou unica,
elas precisam dialogar nas praticas educativas:



envolve os sentidos a fim de reconhecer a geometria na
realidade bem como por meio de materiais, como figuras geométricas,
ilustracoes, jogos, etc.

(2) Construcao: para esse momento, é necessdrio tanto a ideia de (3)
representagcdo como de (4) conceptualizagdo, isto é, outros dois
processos que dialogam com a construcao de figuras geométricas.

como o proprio nome ja diz, € um processo em que
as figuras geométricas sao representadas de forma coerente com sua
conceptualizagao.

nesse processo, € importante que o educador
esteja consciente da nomenclatura usada na geometria, por exemplo, o
que é um quadrado? O que é um cubo? Qual a diferenca de figuras
planas e espaciais?

0 momento da construgao deve estar de acordo com o ciclo dos educandos e com o seu desenvolvimento
em relagao aos conhecimentos geométricos. Complementando com o QSN (GUARULHOS, 2019, p. 133):

No trabalho com sdlidos geométricos e com figuras planas, é importante o contato dos educandos
com as diferentes formas, descobrindo seus elementos e propriedades, como nimero de lados,
faces, vértices, arestas etc., além de relaciona-los com figuras do cotidiano, obras de arte, formas
presentes na natureza e/ou objetos de uso cotidiano.

Para ampliar nossos conhecimentos, convidamos vocé a assistir ao video da UNIVESP (Universidade
Virtual do Estado de Sao Paulo) em que sdo apresentados alguns caminhos que podem ser tomados
no ensino da geometria no anos iniciais:

https://www.youtube.com/watch?v=U4K8gkprowo




A partir do video, destaca-se que o ensino de geometria desenvolve as habilidades de medigao
bem como de pesquisa por regularidade - os quais estdo relacionados ao desenvolvimento do
préprio pensamento algébrico, importantissimo para a apreensao do letramento matematico.

Por sua vez, o letramento em geometria envolve nogdes como planificagao, construgao de figuras
geomeétricas, percepgao de semelhancgas e de diferengas, representagdo geomeétrica, descrigcao de
caracteristicas comuns e transformagdes.

Dessa forma, é por meio do trabalho com esses conceitos que os educandos desenvolvem o
senso espacial, que é uma intuicdo sobre as formas e as relagdes entre as formas no proprio
espaco. Conforme Van de Walle (2009), usado como referéncia no video, quem tem senso
espacial consegue apreciar “formas geométricas nas artes, na natureza, na arquitetura e sao
capazes de usar ideias geométricas para descrever e analisar o mundo.”

Convidamos vocé para assistir a outro video da professora mestra

em Educacgao Camila Oliveira: EI!“HE?EEI
n=H,
https://www.youtube.com/watch?v=oafj27-EEh8 ;1‘ \ E

Nesse video, a professora Camila nos oferece diversos exemplos
de atividades que podem ser desenvolvidas nas praticas
educacionais no ramo da geometria.

Apresentamos a seguir temas abordados pela geometria, conforme o video recomendado, que podem
ser explorados nas praticas educacionais a partir das aprendizagens propostas pelo QSN (GUARULHOS,
2019, p. 133-135):

Formas bidimensionais e tridimensionais, suas propriedades e
relagdes sobre essas propriedades;
Transformagédo, como translagdes, reflexdes, rotagdes e conceito
de semelhanga;

» Localizagao no plano ou espaco;
Visualizagao, reconhecimento e desenho de diferentes objetos e

formas em diferentes perspectivas.
(Van de Walle, 2009, p. 439)

Sobre formas, a professora ainda nos apresenta que é possivel identificar juntos aos educandos:

Semelhangas devido as propriedades geométricas;
Movimentos - translagao - deslizar, rotagao - girar, reflexao - virar;

) Localizag&o - pontos de referéncias, sistemas de coordenadas,
mudanga de posicao (transformagdes), ou de tamanho (visualizagao);
Visualizagao por diferentes perspectivas (exercicio mental de modificar
posicdo e tamanho, relagdes entre formas bi e tridimensionais).

(Van de Walle, 2009, p. 438)


https://www.youtube.com/watch?v=oafj27-EEh8

Finalizamos essa unidade destacando uma ideia apresentada por todos os autores citados nessa unidade:
a importancia de aprofundar os estudos geométricos para além da nomenclatura ou representagao de
figuras geométricas, considerando as aprendizagens propostas pelo QSN (Guarulhos, 2019) em relagéo
ao conhecimento geométrico.
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Nessa unidade, nés vimos que o estudo da geomettia esta velacionado ao posicionamento e ao
deslocamento no espago. Sendo assim, as praticas educativas podem ser desenvolvidas a parhiy
de atividades que incdluam essa rematica.

Conforme os avtores estudados, os conceitos matrematicos abordados na geometvia devem ser
precisos para que os educandos possam aprofundar suas aprendizagens.

Para isso, citamos os estudos de Machado (2001) que nos apresenta as faces do estudo da
geometyia: (1) pevcepeio; (2) construgzo; (3) represemtaczo; e (4) conceptualiagao.

Além disso, assistimos a um video que aborda o ensino da geometyia hos anos iniciais do ensino
fundamental da UNIVESP para explorar as fematicas da geometvia que podem ser trabalhadas
nas praticas educativas. Saliemtamos que a professora usa como fundamentagio fedrica os
estudos de Van de walle (2009).

€ importante lembrar que essas fematicas estao relacionadas as aprendizagens apresentadas
pelo RSN (Guarulhos, 2019). Por fim, elucidamos que o desenvoliimento do senso geométyico faz
com que os educandos consigam observar o uso da geometvia em seu cotidiano, ou seja, na
vealidade que o cerca. Novamente apresentamos sugestoes de leitura para aprofundamento em
nossa formagao:

John A.Van de Walle

-
ATEMATICA

MNO ENSING FUNDAMENTAL

Recomendamos a leitura do livio Matematica no Ensino Fundamental:
formag&o de professores e aplicagdo em sala de aula de John A. Van
de Walle.




Recomendamos a leitura do livro Figuras e formas

MATEMATICA

OD: 6 A Cik CANDIC “O ensino de geometria pode alcangar o desenvolvimento da
= crianga no que se refere ao seu esquema corporal e as no¢des
] relativas ao espago, bem como a uma grande variedade de
| propriedades das figuras planas e dos sélidos geométricos.”
<
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5. Estatistica e probabilidade

Desse problema ela era a fracgéo
Mais ordinaria.

Mas foi entdo que Einstein descobriu a Relatividade
E tudo que era espurio passou a ser
Moralidade
Como, alias, em qualquer
Sociedade...

(Fernandes, 2014).

Em nossa sociedade, saber ler e interpretar dados estatisticos € inerente a perspectiva do letramento,
uma vez que esse tipo de informacgéao estd presente nas diversas situagdes comunicativas de nosso
cotidiano. Por exemplo, ha dados estatisticos na previsdao do tempo, bem como nas estimativas
relativas a dados coletados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

Dessa forma, a leitura de graficos e tabelas pode apresentar tendéncias e possibilidades dentro do
funcionamento de nossa sociedade. Por esse motivo, 0 QSN (GUARULHOS, 2019, p. 136) apresenta que:

As tabelas e os graficos sdo géneros textuais que circulam em diferentes espagos e
comunicam ideias e informagées. Nesse sentido, possuem caracteristicas e marcas proprias do
género, como titulo, fonte, legenda e demais informagbes que auxiliam o leitor a interpretar os
dados e estabelecer regularidades necessarias ao expor informagaes.

No estudo da probabilidade, temos a oportunidade de refletir sobre eventos cotidianos de carater
aleatorio, suas possibilidades e previsao de possiveis resultados, como no langamento de uma
moeda, podendo-se ampliar as discussbes para se todos os eventos sdo possiveis ou ndo de
prever resultados.




A possibilidade de resultados futuros é uma maneira de analise, a qual, por sua vez, auxilia os
educandos no desenvolvimento do pensamento cientifico (CARZOLA, et al., 2017). Em outras palavras,
criar situagoes e hipdteses junto a posterior verificagao, bem como a analise de um levantamento de
dados faz parte de pesquisas, tais como estudos para elaboragao de novos medicamentos e de
vacinas. Para ampliagdo de nosso conhecimento, vamos ler a definicdo do que é estatistica:

O significado da palavra Estatistica, enquanto ciéncia, refere-se ao conjunto de ferramentas
para obter, resumir e extrair informagées relevantes de dados; encontrar e avaliar padroes
mostrados pelos mesmos; planejar levantamentos de dados ou delinear experimentos e
comunicar resultados de pesquisas quantitativas. (...) Assim, podemos dizer que a Estatistica
é a ciéncia do significado e uso dos dados (Cazorla, 2017, p. 14).

Exemplificando o que esta sendo apresentado na citagdo, vamos pensar em uma pratica educativa
que possa ser desenvolvida junto aos educandos para extrair informacdes a partir da coleta de dados.

Uma tabela na lousa pode ser feita, ou usar outro recurso tecnolégico para propor uma questao:
quem prefere comidas doces e quem prefere comidas salgadas? Antes da contagem, havera a
possibilidade de tendéncias, tais como: (1) a maioria preferir doces; (2) a maioria preferir salgados;
(3) acontecer um empate de preferéncias, entre outras.

 awIBGE -

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

E interessante acessar o site do IBGE para discutir com os
educandos quais informagdes esse instituto consegue interpretar a
partir da coleta de dados:

Dfein)

: : - (x]SR
Link: https://www.ibge.gov.br/pt/inicio.html

Apos o levantamento de hipéteses, por meio da contagem, é possivel confirmar ou negar as
tendéncias. Depois dos resultados, ainda é possivel notar que criangas, devido a essa pequena
amostra de dados, preferem doces a salgados, ou o contrario.



Essa pratica é um dos exemplos que podem ser abordados, visto que os temas devem surgir do proprio
cotidiano em que os educandos estéo inseridos. Neste exemplo, ha uma contribuicdo para a construgéo
do pensamento estatistico, que é permeado pelas incertezas:

(...) o pensamento estatistico pode ser definido como a capacidade de utilizar e/ou interpretar,
de forma adequada, as ferramentas estatisticas na solugdo de problemas. Isto envolve o
entendimento da esséncia dos dados e da possibilidade de fazer inferéncias, assim como o
reconhecimento e a compreenséo do valor da Estatistica como uma disposi¢do para pensar
numa perspectiva da incerteza (Carzola, 2017, p. 15).

Para fomentar as ideias a serem desenvolvidas nesse ramo da matematica, a seguir apresentamos
algumas consideragdes acerca dos estudos estatisticos:

A probabilidade de que um evento futuro ocorra pode ser caracterizada ao
longo de uma quantidade continua indo do impossivel ao certo.

(2) A probabilidade de um evento é um nimero entre 0 e 1, que é uma medida da
chance de um determinado evento ocorrer. Uma probabilidade de valor 0 indica
impossibilidade e aquela de valor 1 indica certeza. Uma probabilidade de 1/2 indica
uma chance igual de o evento ocorrer ou nao.

A frequéncia relativa de resultados de um evento pode ser usada como uma
estimativa da probabilidade exata de um evento. Quanto maior o nimero de testes,
melhor a estimativa sera. Os resultados para um namero pequeno de testes podem
ser bastante diferentes daqueles experimentados com um grande nimero de
testes (Van de Walle 2009, p. 509).

Se pensarmos na atividade citada anteriormente, temos que é impossivel ninguém gostar de
comida doce e/ou salgada; uma delas, ou as duas, precisam ser escolhidas, logo essa possibilidade
é de valor 0. As possibilidades apresentadas - (1) a maioria preferir doces; (2) a maioria preferir
salgados; (3) acontecer um empate de preferéncias - podem variarde 0 a 1.

A possivel preferéncia de doces por criangas pode ser confirmada a partir da aplicagdo do mesmo
questionario em outras turmas. Essa pratica pode ser feita pelos préprios educandos, observando,
portanto, se o teste inicial feito com apenas uma turma pode ser confirmado ou ndo com dados
relativos a outras turmas. Aprofundando nossos conhecimentos, vamos ver como a estatistica
relaciona-se a analise de dados:



Ao realizar uma experiéncia probabilistica, os resultados sdo dados — uma amostra das
teoricamente infinitas experiéncias que poderiam ser realizadas. Quanto mais experiéncias
forem conduzidas, melhor as frequéncias observadas coincidirdo com a probabilidade real. Na
situagdo contraria, coletar dados e determinar uma reta que melhor se ajuste aos dados sédo
atividades de Andlise de Dados. Quanto maior o tamanho da amostra, maior a probabilidade
de que a relagdo observada reflita a populagéo real (Van de Walle 2009, p. 510).

Conforme a citagdo e o exemplo, quanto mais dados coletados (mais turmas forem consultadas, isto
é, aumentando o tamanho da amostra) maior serd a probabilidade de se confirmar, ou néo, que
criangas como um todo (populagéo real) prefiram doces a salgados. A construcao desse pensamento
é muito importante para os educandos compreenderem que um evento pode apresentar diferentes
resultados, em vez de resultados exatos e precisos.

Para a obtencao de possiveis certezas, € necessario, portanto, coletar dados e analisa-los a fim de
extrair informagdes. Isso, como dito anteriormente, auxilia na construgao do pensamento cientifico.

Apresentamos a seguir outras questdes que podem ser discutidas nas
praticas educacionais visando a construgdao do pensamento
estatistico.

Peca aos alunos que julguem varios eventos como Certos, Impossiveis
ou Possiveis (“poderiam acontecer”). Considere esses exemplos:

Vai chover amanha.
Solte uma pedra na agua e ela afundara.
) As arvores conversarao conosco essa tarde.
0 sol nascera amanha de manha.
Trés alunos faltarao amanha.

(Van de Walle, 2009, p. 510)

Dentre os conceitos, ha a probabilidade tedrica - analise légica da situagdo - como as citadas acima, bem
como a probabilidade experimental - na qual ha uma cole¢do de dados. Imaginemos uma experiéncia com
uma moeda.

Cada lado dela tem uma probabilidade de ¥ (ou 50% de acontecer). Essa é a probabilidade teérica, quando
todos os resultados possiveis de uma experiéncia simples sdo igualmente provaveis.



Usando a moeda de exemplo, cara ou coroa representam o nimero 1, isto €, 0 nimero de resultados
de um evento; cara e coroa, o0 numero 2, sendo o numero total de resultados possiveis. Por outro lado,
se propusermos uma colecao de dados, por exemplo, jogar a moeda 10 vezes e anotar o resultado
obtido em cada uma dessas tentativas, temos:

A representacao dos dados em termos de probabilidade é:

Tentativas Moeda

1 Cara 7

2 Cara 0 CARA

3 Coroa

4 Cara 3

5 Cara

6 Coroa

7 Cara
Essas razbes sao denominadas de frequéncias relativas e
estdo proximas a probabilidade tedrica ().

8 Cara
Quanto mais dados forem coletados, mais préximos os

9 Cara resultados serdo aproximados (Van De Walle, 2009, p.
514). Outras atividades como essa sdo apresentadas na
obra de Van De Walle (2009, p. 509 - 526) e podem ser

10 Coroa

abordadas nas praticas educativas.
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Nessa uhidade, vimos que a estatistica esta presente em nossa sociedade, como por exemplo,
na previsao do tempo, bem como nas pesquisas vealizadas pelo 1BoE por meio da coleta e
andlise de dados.

Compreendemos que a possibilidade de resuHados trabalha com incertezas, a parhir das quais
hipéteses sao formuladas por meio de discussoes.

Apés a elaboragao dessas possibilidades, atividades de pesquisa, coleta de dados e a
analise podem ser vealizadas junto aos educandos. €sse movimento de coleta e analise,

como Visto, auxilia tanto no letyamento matreméatico como no pensamento ciemttico.

Por fim, fizemos uma breve observagzo de atividades que podem ser realizadas nas praticas
educacionais por meio de conceitos estatisticos como probabilidade tedyrica e experimental.
Nesse ponto, houamente, ressaHamos a necessidade de consuHra aos materiais citados nesta
jomada a fim de aprofundar os conceitos. €53z viagem ndo pode se Yesumir & essas paginas

apenas:
L] |-
: ] _— PR ESTATISTICA PARA OS ANOS
Recom.endamos a leitura do livro E§tat|st|ca parail 0S anos |n|F:|§|s ‘l et Do o
do Ensino Fundamental desenvolvido pela Sociedade Brasileira B FUNDAMENTAL
de Educagdo Matematica. Ele foi organizado por Irene Cazorla,
Sandra Magina, Veronica Gitirana e Gilda Guimaraes. -
== .
Irne Cazorly
. Sandra Magina
Link para o download: Verbnica Gitrana
Gilda Guimaries

https://www.sbem.com.br/files/ebook_sbem.pdf
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6. Grandezas e medidas

Foi entdo que surgiu
O Maximo Divisor Comum
Frequentador de Circulos Concéntricos.
Viciosos.
Ofereceu-lhe, a ela,
Uma Grandeza Absoluta...
(Fernandes, 2014)

Vamos iniciar essa unidade estudando o que seria uma grandeza e uma medida. As grandezas sao fendbmenos
fisicos encontrados na realidade em que vivemos, como por exemplo, distancia, drea, comprimento, tempo,
volume, etc. Por outro lado, as medidas sdo padrdes utilizados por meio da comparagao para medir as grandezas,
tais como centimetros, segundos, horas, quilogramas, etc.

Sabendo disso, depreende-se que as grandezas e medidas estdo presentes em nossa sociedade desde os
tempos mais remotos. Como vimos na Introducgao a esse material, a histéria dos estudos matematicos iniciou-se
exatamente para o estabelecimento de medidas realizadas a partir da comparagao entre o que se desejava medir
ou contar e partes do corpo.

Estudamos que a nogdo de base 10 é oriunda de nossos dedos, e a concepgao de duzia (12) proveniente das
falanges. Posteriormente, devido as necessidades comunicativas, as unidades de medida padrao foram criadas
para que as medicOes seguissem de fato uma padronizagdo para ter equidade nas contagens (Moretti e Souza,
2015, p.137).

Pensando nas praticas educacionais, conforme Moretti e Souza (2015, p. 142), as medidas estao presentes em
nosso cotidiano, pois precisamos socializa-las. Pensemos em uma questao pratica: mudar um mével de lugar.
Precisamos medir onde sera colocado, se cabe, se ficara espago para a movimentagao de pessoas, etc. Outro
exemplo é cozinhar. Para fazer uma panela de arroz precisamos medir ou estipular quanto usaremos de dgua, de
arroz, de temperos, de sal etc,, ou seja, precisamos medir.

Os educandos, em seu convivio social, ja tiveram algum contato com as grandezas e as medidas (Moretti e
Souza, 2015, p. 135-136), entretanto é preciso desenvolver e explorar as aprendizagens relativas a essa unidade,
usando para tal os conhecimentos prévios, estabelecendo assim praticas educacionais significativas. Vamos
aprofundar nossos conhecimentos a partir da leitura do QSN (GUARULHOS, 2019, p. 138):

Para que o educando realize estimativas, é necessario um elemento de referéncia que possa servir
de apoio para comparagao. Por exemplo: “Neste pote cabem 10 bolinhas. Quantas cabem naquele
pote maior?”.

Ao propor atividades de tomada de medida, o educando tera de pensar sobre os procedimentos
que deve adotar para obter determinada medida, o que envolve o aspecto geométrico. Ja a agdo de
medir envolve saber identificar qual unidade de medida deve ser utilizada e qual é a mais adequada
para determinada grandeza.



Na citagdo, o QSN (Guarulhos, 2019) nos mostra que a agdo de medir € uma comparagao entre o que se
deseja medir e a unidade de medida adotada. Além disso, essa comparagao € iniciada pelo senso de
medida, o qual envolve agdes como observar quantas bolinhas cabem nos potes, ou ainda, segundo
Moretti e Souza (2015, p. 136), discussdes em que as ideias de mais perto/mais longe, cheio/vazio,
entre outras, sejam abordadas.

E importante frisar que, os processos de medir e de conhecer os nimeros ocorrem concomitantemente.
A medicdo pode ser realizada de diversas formas, usando, por exemplo, passos para medir a sala.
Vivenciar a agao de medir por meio do corpo e outros materiais é a forma pela qual os educandos sdo
introduzidos a essas aprendizagens, conforme o QSN (GUARULHOS, 2019, p. 138):

Quando o educando faz uso de instrumentos ndo convencionais, ele passa a dar
sentido a agao de medir para posteriormente fazer uso de medidas convencionais.

Nesse sentido, ap6s a compreensao da agao de medir, € possivel iniciar as praticas pedagogicas
qgue envolvam unidades de medida padronizadas, e assim realizar a quantificagao e as contagens.
E interessante discutir com os educandos porque existem unidades padronizadas, visto que nem
todos os passos ou unidades de medida sdo iguais (Moretti e Souza, 2015, p. 142). Van de Walle
(2009, p. 409) apresenta alguns exemplos de unidades de medida ndo padronizadas que podem
ser usadas:

Pegadas gigantes: Faca cerca de 20 cdpias de uma grande pegada com
aproximadamente um pé (1) e meio (1/2) ou dois (2) pés de comprimento,

cortados em cartolina.

'@ Cordas de medida: Corte fios de linho de algodao em comprimentos de um
metro. Esses sdo Uteis para medir as linhas encurvadas e a circunferéncia de
grandes objetos como a mesa do professor.

Pequenas unidades: palitos de dente, cubos encaixantes (brinquedos), cubos
de madeira e clipes de papel sdo todas unidades uteis para medir
comprimentos menores. (...) Clipes de papel podem ser facilmente
transformados em correntes como também elos de corrente de plastico,
disponivel de fornecedores de materiais manipulativos.

Dadas as ideias acima, no processo de medir, ha alguns passos que podem ser seguidos conforme
os estudiosos Van de Walle (2009, p. 405; Moretti e Souza, 2015, p. 140):



Escolher o que sera medido;
(2) Escolher a unidade de medida;

Comparacgao da grandeza do objeto a ser medido
com a grandeza da unidade de medida;

Quantificacdo ou contagem.

Segundo Moretti e Souza (2015, p. 140), “medir é uma estratégia de quantificacdo de grandezas
continuas como comprimento, massa, tempo, capacidade (...)". Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
essas sao as grandezas que, conforme as autoras, precisam ser desenvolvidas junto aos educandos.
Complementando, o0 QSN (GUARULHOS, 2019, p. 138) ainda nos recomenda:

E importante distinguir o conceito de perimetro (linha que forma o contorno de uma figura
tracada na superficie ou em um plano ou como resultado da soma dos lados de uma
figura) do conceito de drea (regido de um plano ou uma superficie delimitada por uma
linha fechada).

Outra discussao que deve ser explorada é que as medi¢gdes nem sempre apresentarao numeros
exatos. Nesse sentido, nimeros decimais e fracionarios podem surgir de praticas educativas que
envolvam o processo de medir. Isso porque é necessario a crianga compreender que, N0 processo
de medigao, ha medidas que nao sao inteiras ( Moretti e Souza, 2015, p. 141).

Por fim, ainda nesta unidade, trabalhamos com aprendizagens que envolvam o Sistema Monetario
Brasileiro, uma vez que trocas e equivaléncias fazem parte das habilidades (Moretti e Souza, 2015,
p. 141). Nesse sentido, o QSN (GUARULHOS, 2019, p. 138) expressa que:

No trabalho com o Sistema Monetario Brasileiro, é importante trazer um pensamento critico
sobre a influéncia da midia, as relagées de consumo e a reflexdo sobre a necessidade do
planejamento financeiro, a priorizagdo dos gastos e a racionalizacdo do consumo pelo bem-
estar individual, bem como de toda a sociedade, ja que o consumo excessivo acaba por
extinguir uma série de recursos naturais pertencentes ndo so ao individuo, mas também a
toda populacgéo.

Em suma, um trabalho que envolva a tematica do consumo consciente pode ser discutido e
desenvolvido nas praticas educacionais. Residuos reciclaveis, videos em relagdo ao meio ambiente
e a atuagao social em relagao aos recursos naturais sdo de extrema importancia para a formacao
cidada de nossos educandos, sendo, portanto, fontes de conteudo para a elaboragao de praticas
educativas significativas e relacionadas a realidade na qual todos estamos inseridos.
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Nessa unidade, tivemos a oportunidade de rvever os conceitos de grandezas e de
medidas, observando como eles estao presentes em nosso cotidiano e como podemos

aborda-los em nossas praticas edvcacionais.

Vimos que a agao de medir é um ato comparativo e que comega pelo desenvolvimento
do senso de medida. Depois desse passo, & possivel iniciar os estudos em relagao as
unidades de medida padyao.

Conhecemos ainda o processo envoluido na agao de medir, o qual, por sua ve3, hem
sempre sera exato, permitindo que o estudo dos nimevos decimais e fracionarios
sejam abordados. Pov fim, Vimos que o Sistema Monetario brasileiro envolue a nogao
de grandezas e de medidas, pois ha comparagdes e trocas. Além disso pode ser um
tema que fomente as discussdes acerca do consumo consciente, inerente a formagao

infegral de nossos educandos.
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LEITURAS COMPLEMENTARES




ORTOGRAFIA

Artur Gomes de Morais Glossario CEALE

A ortografia € uma norma, uma convengao ou acordo social, que unifica a forma escrita das palavras e permite
que os leitores continuem lendo-as conforme seus dialetos variados.

Como a forma de pronunciar as palavras varia conforme a regiao e o grupo sociocultural, se féssemos escrever tal
como falamos, haveria grandes variagdes e a tarefa de ler seria dificuttada. Um carioca escreveria “tchi6” para
notar a mesma palavra que um permambucano escreveria como “tiu” e que a horma ortografica fixou como “tio”.
Assim como a humanidade criou as escritas alfabéticas e s6 nos ultimos séculos fixou normas ortograficas, as
criangas aprendem, primeiro, o sistema de escrita alfabética e depois, durante a educagao basica, vao
dominando as restrigoes que a ortografia impoe aquele sistema.

Na ortografia do portugués temos casos regulares e irregularidades. Nos casos regulares, nossos alunos
aprendem compreendendo a regra que permite escrever palavras com seguranga. No grupo das regularidades
diretas (P, B, T, D, F, V), ndo hd outra letra ou digrafo disputando a notagdo daqueles sons. Ja no caso das
regularidades contextuais (por exemplo, G ou GU, C ou QU, R ou RR, M ou N em final de silaba), é a posigdo na
palavra que vai definir qual grafia sera adequada. Finalmente, temos ainda as regularidades morfolégico-
gramaticais que envolvem palavras formadas por sufixos (por exemplo, tristeza se escreve com Z, enquanto
portuguesa se escreve com S) e algumas flexdes verbais (como o R dos infinitivos que ndo pronunciamos, o U
final dos verbos cantou, comeu e dormiu, o uso de AM ou AO na terceira pessoa do plural dos tempos verbais).

Paralelamente, temos também irregularidades que foram definidas pela etimologia da palavra ou pela tradigdo de
uso. A disputa entre CH ou X, entre 0 G e 0 J e as diversas formas de notar o som /s/ sao os principais exemplos
de grafias imegulares em nossa lingua. Como ndo ha o que compreender, o aprendiz precisa memorizar e
consultar os dicionarios, sempre que tiver duvida. Ao lado desses casos, nossa horma ortografica também define
0 emprego da acentuagao, os usos do hifen, além da segmentagdo das palavras na oragéo.

Se é desejavel e viavel que as regularidades sejam dominadas nos cinco primeiros anos da educagao basica,
nos casos de iregularidade precisamos ser seletivos e priorizar palavras de uso frequente.

Um ensino de ortografia baseado na reflexao produz resuttados bem positivos. Criando sequéncias didaticas que
auxiliam os alunos a refletir sobre determinada dificuldade (por exemplo, 0 emprego de R ou RR), os ajudamos a
consolidar seus conhecimentos sobre as regularidades da norma ortografica. Ensinando a consultar os
dicionarios, permitimos que tenham autonomia para resolver suas dividas quanto as irregularidades.

Fonte:
Centro de Alfabetizag&o, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educagéo da UFMG) https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/ortografia



GRAMATICA

Luiz Carlos Travaglia Glossario CEALE

A gramatica é o proprio mecanismo da lingua que esta em nossa mente e nos permite usar a lingua tanto para
dizer o que queremos como para compreender o que os outros nos dizem. Portanto, € o nosso conhecimento
linguistico internalizado, que usamos “automaticamente”, tanto quando ouvimos e falamos, como quando lemos
e escrevemos, apos aprendermos a modalidade escrita da lingua. Esse mecanismo da lingua é chamado de
gramatica internalizada. Os estudos linguisticos buscam dizer como é esse mecanismo da lingua, que unidades,
regras e principios o constituem e lhe permitem funcionar na comunicagao. Dos esforgos dos linguistas resulta o
que é chamado de gramatica descritiva, ou teoria linguistica, ou teoria gramatical. Finalmente, é preciso lembrar
que nossa sociedade cria regras sociais para uso da lingua e suas variedades. Trata-se da gramatica normativa,
que hoje ndo se limita a dizer como é a norma culta e recomendar que somente ela seja usada, mas nos ensina
quando podemos e/ou devemos usar cada variedade da lingua com seus recursos.

A gramatica descritiva geralmente é dividida em partes, conforme o elemento da lingua que esta sendo estudado.
Assim temos: a) a fonologia e a fonética, que estudam os fonemas e sons da lingua. A correspondéncia dos
fonemas e sons com os grafemas e letras é importante no processo de alfabetizagéo; b) a morfologia, que
estuda como as palavras sdo constituidas por prefixos, sufixos e lexemas [infelizmente = in (prefixo) + feliz
(lexema) + mente (sufixo)] e como elas se flexionam, isto é mudam de forma para indicar as categorias de
género, nimero, tempo, modo, pessoa, aspecto; ¢) a sintaxe, que estuda como as palavras se combinam para
formar oracoes, frases, periodos, tratando ainda de questdes como a concordancia e a regéncia. Além dessas
partes, tem-se também a semantica, que estuda questdes de significacao, como, por exemplo, a existéncia de
sindnimos e anténimos.

No ensino, a gramatica tedrica sera pouco usada como objeto de ensino, principalmente na educacgao infantil e
nas primeiras séries do Ensino Fundamental, mas é importante que o professor a conhega bem, para selecionar e
organizar o que vai ensinar. Do ponto de vista do ensino, entende-se que o objetivo prioritario é desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos, levando-os a usar um numero crescente de recursos da lingua, sejam
unidades (fonemas, prefixos, sufixos, palavras, oragOes, frases), categorias (género, nimero, modo, tempo,
pessoa), construgdes (coordenacao, subordinacao, regéncia, concordancia, repeticao, colocagdo de palavras na
frase) ou recursos suprassegmentais (entonacao, velocidade de fala, alongamento de vogais), entre outros, para
aproducgao de efeitos de sentido desejados.

Fonte:
Centro de Alfabetizag&o, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educag&do da UFMG) - https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/gramatica



Por isso a gramatica deve ser vista como o estudo e o trabalho com a variedade de recursos linguisticos
colocados a disposigao do produtor e receptor de textos para a construgdo do sentido desejado na
interagdo comunicativa. Desse modo, o ensino de gramatica tratara os recursos linguisticos como pistas
e instrugdes de sentido: 0 que cada recurso pode significar nos textos e de que recursos dispomos para
expressar determinados sentidos. Portanto, pedagogicamente, sugerimos que se considere a gramatica
como sendo o estudo das condigdes linguisticas da significagao, que estao relacionadas a elementos
como para quem, como, por qué e quando as expressoes linguisticas significam o que significam, por
causa da influéncia de fatores sociais, histéricos, culturais e ideoldgicos (no sentido lato de como vemos
os elementos do mundo, ou seja, nossa visdo de mundo, inclusive nossas crengas).

Fonte:
Centro de Alfabetizag&o, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educag&o da UFMG) - https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/gramatica



FORMAGAO DE PALAVRAS

Luiz Carlos de Assis Rocha Glossario CEALE

A lingua portuguesa possui um determinado nimero de palavras que se encontram a disposi¢ao dos falantes, tanto na
lingua falada quanto na lingua escrita. O ndmero de palavras de uma lingua é algo dificil de determinar, por dois motivos:
muitas palavras deixam de ser usadas, tornando-se arcaismos, e outras sao criadas constantemente, surgindo os
neologismos. O processo de criagdo de novos vocdbulos é conhecido como formagao de palavras. Ha apenas dois
mecanismos que permitem o surgimento de um novo item lexical na lingua: a formagao de palavras — que se serve dos
recursos oferecidos pela prdpria lingua — e aimportagao estrangeira.

N&o ha consenso entre os autores sobre quais seriam os processos de formagao de palavras. Mesmo assim, é possivel
citar os principais mecanismos que permitem explicar os itens lexicais ja existentes e os que podem ser criados. Ha trés
processos em lingua portuguesa: a derivagdo, a composigao e a onomatopeia.

A derivacdo consiste na formacao de uma palavra a partir de uma base ja existente na lingua. E um mecanismo muito
produtivo, que abrange varios tipos de processos. Seguem-se algumas definicdes e exemplos. 1) Derivagdo sufixal —
anexacgdo de um sufixo a uma base: camarada + -agem = camaradagem; bilhete + -agem = bilhetagem; 2) Derivagdo
prefixal — anexagdo de um prefixo a uma base: hiper- + mercado = hipermercado; hiper- + centro = hipercentro; 3)
Derivagdo parassintética (parassintese) — anexagdo simultanea de prefixo e sufixo: des- + 0sso + -ar = desossar; en- +
surdo + -ecer = ensurdecer; 4) Derivagdo conversiva (conversdo ou derivagdo impropria) — emprego de uma palavra de
uma determinada classe lexical em outra classe: O impossivel acontece (o0 vocabulo impossivel, empregado
normalmente como adjetivo, € usado como substantivo); 5) Derivaggo siglada (siglagem ou acronimia) — formag&o de
palavras a partir de grafemas, silabas ou de excertos de palavras ou bases existentes na lingua: PT (Partido dos
Trabalhadores. A sequéncia PT (peté) funciona como uma palavra auténoma da lingua.); Febraban (Federagdo
Brasileira de Bancos); Cemig (Companhia Energética de Minas Gerais); 6) Derivag&o truncada (abreviagdo vocabular,
truncamento ou truncagéo) — formagao de uma palavra por meio de um corte na base: odonto (odontologia); cesaria
(cesariana); responsa (responsabilidade).

Outro processo € o da composigao, que consiste nha criagdo de uma palavra a partir de duas ou mais bases existentes
na lingua: salério-familia (saldrio + familia); deputado-cantor (deputado + cantor); agrotéxico (agro- + téxico).

Ja a onomatopeia é a tentativa do falante de imitar os ruidos ou movimentos do mundo exterior: miar, sussurrar, zum-
zum, farfalhar, tique-taque.

No ensino da lingua portuguesa, o processo de formagao de palavras ocupa um lugar importante na leitura e produgdo
de textos. Novas criagOes lexicais que aparegam em textos poderao despertar no aluno o interesse pelo vocabuldrio
ndo s6 no reconhecimento de formas ja existentes como também na formagao de novos itens, contribuindo assim para
a sua criatividade lexical. Diante de uma palavra como futebolés, por exemplo, o professor levara o aluno a explorar esse
modelo de derivagao sufixal, trabalhando com vocabulos como economeés, politiqués, carioqués, caipirés etc. Cabera
também ao professor esclarecer ao aluno a respeito da conveniéncia ou ndo do emprego de novos termos nos varios
tipos de texto. De um modo geral, pode-se dizer que a linguagem informal é receptiva a novas formagdes, mas a
linguagem formal sé admite novas palavras se elas forem realmente necessdrias e se forem formadas de acordo com
as regras da lingua.

Fonte:
Centro de Alfabetizago, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educaggo da UFMG) - hittps://www.ceale fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/formacao-de-palavras



3. Apoio a pratica pedagdgica

LEITURA COLABORATIVA

Katia Lomba Brakling Glossario CEALE

Leitura colaborativa € uma atividade de leitura cuja finalidade é estudar um determinado texto em colaboragdo com
outros leitores e com mediagdo do professor. O foco do trabalho é o processo de leitura — e todos os seus
conteudos especificos —, e ndo o produto desse processo, como acontece em uma atividade de leitura silenciosa
com questdes para serem respondidas por escrito - que permite apenas a verificagdo do que o aluno compreendeu
do texto, ao invés de ensina-lo como se faz para ler.

A leitura colaborativa se presta para o trabalho com os procedimentos e as capacidades requeridos do sujeito em
uma situagao de leitura. Os primeiros relacionam-se com as agdes concretas que envolvem as praticas de leitura,
como ler da esquerda para a direita e de cima para baixo, ou reler um fragmento de texto para verificar a
compreensdo. As capacidades de leitura referem-se ao que é requerido do leitor, tanto no processo estrito de
decifragdo do escrito quanto no movimento de compreensdo do texto, por meio de estratégias mais reflexivas
(realizagdo e verificagdo de antecipagdes e inferéncias; ativagdo de conhecimento prévio, por exemplo), ou, ainda,
as elaboragées de apreciagdo e réplica em relagéo ao texto lido (identificagdo de valores veiculados e de relagGes
de intertextualidade e interdiscursividade; articulagdo de recursos nao verbais, elaboragao de apreciagao estética,
por exemplo).

A leitura colaborativa baseia-se no principio tedrico-metodoldgico de que se aprende em colaboragao com o
outro. Sendo assim, o texto a ser lido precisa ser aquele para o qual os alunos ndo possuam proficiéncia auténoma,
pois, se assim fosse, ndo precisariam de colaboragéo para recuperar os sentidos do texto. Por esse principio, fica
evidenciada a importancia dessa modalidade de leitura em contextos de escolarizagao inicial e alfabetizagao.

Além disso, é preciso que o professor tenha clareza de quais contetidos de leitura precisam ser aprendidos pela
classe, para que possa tematiza-los durante a atividade. Nesse sentido, a selecdo do material escrito é de
fundamental importancia, pois um texto ndo se presta para o trabalho com qualquer contetdo. Por exemplo, um
determinado material pode ser mais adequado para o trabalho com a realizagéo de inferéncias - como as anedotas;
outro pode ser mais propicio para realizar a articulagdo do texto verbal com recursos organizados em diferentes
linguagens - como reportagens jornalisticas que, ao texto verbal, podem relacionar graficos, linhas do tempo,
tabelas, fotografias, imagens e dados de programas ou videos diversos disponibilizados por midia eletronica.

Para desenvolver a atividade, o professor deve planejar questoes a serem feitas a classe antes de iniciar a leitura,
propriamente; durante a mesma e depois de terminada, de acordo com a especificidade das capacidades que serdo
tematizadas, e de modo que a atividade preveja a recuperagao processual do sentido do texto em um movimento
de colaboragao explicita entre os leitores, mediado pelo professor.

Em outras palavras, é preciso que, no desenvolvimento do trabalho, seja criado um espago no qual os leitores
tanto possam explicitar os sentidos que vao sendo recuperados por eles quanto indicar as pistas textuais ou
contextuais que os possibilitaram.

E fundamental, ainda, que os procedimentos utilizados pelos alunos para buscar as informagdes no texto sejam
também foco da agao do professor, que deve solicitar que sejam explicitados a classe, de modo que possam se
tornar “visiveis” aos alunos e, dessa maneira, possam ser apropriados por eles, tornando-se parte de seu repertorio.

Fonte:
Centro de Alfabetizaggo, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educagdo da UFMG) - https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/leitura-colaborativa



3. Apoio a pratica pedagdgica

SEQUENCIA DIDATICA

Ana Claudia Gongalves Pessoa Glossario CEALE

Sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades articuladas que sao planejadas com a intencao de
atingir determinado objetivo didatico. E organizada em torno de um género textual (oral ou escrito) ou de um
conteudo especifico, podendo envolver diferentes componentes curriculares. No caso de sua relagdo com o
ensino da escrita, a sequéncia pode ter como objetivo ajudar o aluno a dominar melhor um determinado género
textual, favorecendo uma comunicag¢é@o mais adequada em dada situagdo em que o uso do género trabalhado
se faz necessario (planejamento e produgdo de uma apresentagdo oral em evento da escola, ou de cartas do
leitor a serem enviadas a revistas, por exemplo). E importante que as atividades propostas na sequéncia didatica
para o trabalho com géneros textuais atendam a finalidade do género e a possibilidade de adequagédo aos
destinatarios que estao fora da escola, e ndo apenas para o professor e os colegas de turma. No segundo caso,
em que a sequéncia é organizada em torno de conteldos especificos, o foco é a apropriagdo de um
determinado conceito ou procedimento (uso de determinada regra ortografica, discussdo sobre reciclagem,
entre outros).

A escolha do modelo de sequéncia didatica a ser utilizado esta relacionada aos objetivos que o docente
pretende alcancar diante das necessidades dos alunos. Independentemente do modelo escolhido, em uma
perspectiva sociointeracionista tais objetivos e necessidades sdo baseados nos seguintes principios didaticos:
valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos; ensino centrado na problematizagao; ensino reflexivo, com
énfase na explicitagdo verbal; ensino centrado na interagdo e na sistematizagdo dos saberes; utilizagdo de
atividades diversificadas, desafiadoras e com possibilidade de progressdo (das atividades mais simples as
mais complexas) — lembrando que uma Unica atividade pode mobilizar diferentes conhecimentos e estimular
diferentes habilidades. Nessa perspectiva, a crianga é sujeito ativo na construgao do seu conhecimento.

A partir de uma sequéncia didatica, o professor pode realizar um trabalho articulado em varios eixos de ensino
(leitura, produg&o escrita, oralidade e andlise linguistica), bem como organizar os alunos de diferentes maneiras
(em pequenos grupos, duplas, individualmente ou coletivamente), de acordo com os objetivos didéticos e as
necessidades dos estudantes, possibilitando aprendizagens diferentes.

A sequéncia diddtica é uma forma de organizagdo do trabalho pedagdgico que permite antecipar o que sera
enfocado em um espago de tempo que é varidvel em fungédo do que os alunos precisam aprender, da mediagdo
e do constante monitoramento que o professor faz para acompanhar os alunos, por meio de atividades de
avaliagdo durante e ao final da sequéncia didatica.

Fonte:
Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educagdo da UFMG) - hittps://www.ceale fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/leitura-colaborativa



https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/sequencia-didatica#:~:text=Sequ%C3%AAncia%20did%C3%A1tica%20corresponde%20a%20um,podendo%20envolver%20diferentes%20componentes%20curriculares.

3. Apoio a pratica pedagdgica

CONHECIMENTOS PREVIOS NA LEITURA

Carla Viana Coscarelli Glossario CEALE

Conhecimentos prévios sao os saberes ou as informagdes que temos guardados em nossa mente e
que podemos acionar quando precisamos. Dito dessa forma, parece simples: temos informacgdes
disponiveis, que recuperamos quando queremos. No entanto, a situagdo é bem mais complexa do
gue isso. Primeiramente, precisamos pensar a respeito do funcionamento da memdaria. Sabemos
que nem sempre é facil acessar as informagdes. Tudo indica que ndo ha compartimentos na mente
onde as memodrias sdo guardadas, mas ha ativagdes neuronais que reconstroem as informagdes.
Nao precisamos entrar em detalhes relacionados ao funcionamento do cérebro, mas precisamos
entender que nao ha ‘o’ conhecimento prévio, mas informagoes que podemos recuperar ou
reconstruir com maior ou menor facilidade e informagées que nao recuperamos nem
reconstruimos porque nao temos dados para isso.

Um segundo aspecto importante é a dinamicidade do conhecimento. Temos muito conhecimento
em nosso cérebro e esse conhecimento ndo é estatico. Ele se renova, se modifica, se enriquece ou
se perde a cada instante. Pensamos o tempo todo, e isso significa uma modificagao constante das
nossas ideias. Uma ideia ou conceito que usamos muito fica mais ativado que outro que raramente
usamos. Se ndo usamos nunca, desativam tanto que caem no esquecimento. Um terceiro aspecto
relevante sdo os tipos de conhecimento prévio: conhecimento intuitivo, cientifico, linguistico,
enciclopédico, procedimental, entre outros.

Sendo assim, ndo podemos falar em ter ou ndo ter conhecimento prévio de forma taxativa. E preciso
pensar no tipo de conhecimento que estamos considerando e lembrar que muito conhecimento
prévio é e pode ser gerado durante a leitura de um texto. Por exemplo, o conhecimento que acabei de
construir, ou seja, o enriquecimento, a ativagdo ou reorganizagdo da minha rede de conexdes
neuronais, isto €, o0 meu pensamento, é refeito a cada momento. O que construi hd um segundo ja é
conhecimento prévio que vou usar na leitura das proximas palavras, frases ou textos.

O que normalmente se chama de conhecimento prévio na leitura sao as informagoes que se
pressupoe que o leitor precisa ter para ler um texto sem muita dificuldade para compreendé-lo.
Elas sdo extremamente importantes para a geragao de inferéncias, isto é, para a construgao de
informacgdes que ndo sdo explicitamente apresentadas no texto e para o leitor conectar partes do
texto construindo a coeréncia dele.

Desde a Educagéo Infantil e nos primeiros anos da alfabetizagdo o professor pode facilitar a leitura
de textos ajudando os alunos a ativarem informagdes que serdo Uteis na construgdo de sentidos,
perguntando sobre as suas experiéncias com determinado tema ou assunto, com determinado
repertério de géneros textuais e com palavras que conhecem. A partir de textos que também
ampliem o repertério de textos conhecidos, o professor pode discutir alguns conceitos,
pressupostos, dados, fatos, que precisam ser conhecidos pelo leitor e que serdo necessarios para
que ele construa significados para o texto ou faga inferéncias que vao possibilitar sua compreensao.

Fonte:
Centro de Alfabetizag&o, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educagdo da UFMG) - www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/conhecimentos-
previos-na-eitura
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Carla Viana Coscarelli Glossario CEALE

A formagao de uma palavra sempre ilumina sua significagao. Intertextualidade: a relagéo “entre textos”, o didlogo
entre textos. Toma-se, aqui, texto num sentido amplo do termo: um poema, um romance, uma noticia de jornal,
os quadrinhos sao textos. Mas também o sdo uma propaganda, um filme, um quadro, uma musica. Da cidade,
por exemplo, Marco Polo dizia que se poderiam ler as paginas, como se fossem as de um livro, evidenciando a
multiplicidade de significagoes e de olhares que atravessam o espago urbano. Filmes que retomam filmes e
romances, quadros que dialogam com outros, propagandas que se utilizam do discurso artistico, poemas
escritos com versos alheios, romances que se apropriam de formas musicais, visbes de mundo que se
retomam e se desconstroem: a tudo isso se chama intertextualidade. Um texto &, pois, um recorte no largo
campo da produgéo dos bens da cultura, produgdes continuamente postas em relagdo pelo homem no seu
processo de produzir significagdo. Na literatura em geral e na literatura infantil e juvenil, por exemplo, os textos
dialogam entre si, ou na forma de citagéo direta de um filme, de trecho de uma musica, de um personagem, ou
de forma indireta, deixando ao leitor pistas para relembrar de outros textos que conhece.

A produgédo de um texto sempre implica a retomada de muitos outros e depende do olhar do leitor para que se
criem e recriem significagoes, ja que este Ultimo é corresponsavel por sua construgao. A intertextualidade se da,
pois, tanto na produgdo como na recepgao da grande rede cultural, de que todos participam. Escrita e leitura sdo
faces da mesma moeda. O leitor também participa dessa ampla rede dialdgica ao trazer para o texto que esta
lendo sua bagagem de leituras de outros textos, de variadas linguagens e diferentes géneros. Roland Barthes
nos diz que sempre lemos levantando a cabega, ou seja, fazendo relagdes e colocando em didlogo o texto que
temos diante de nds e os outros textos que, de alguma forma, ja incorporamos. Na sua atividade pedagdgica,
em todos os niveis da formagao escolar, o professor tem na intertextualidade um amplo campo para a
valorizagéo do processo de formagao de leitores, de aproveitamento do capital cultural de seus alunos, por meio
da explicitagdo da leitura como atividade criativa.

No processo de alfabetizagdo, e mais do que neste Ultimo, no processo de letramento, tendo em vista uma
aprendizagem significativa, a intertextualidade é ferramenta importante, porque revela as vozes e falas que
habitam todo texto. A atividade pedagdgica, norteada por essa finalidade dialégica, valoriza o conhecimento
prévio do aluno que esta sendo alfabetizado/letrado, facultando a abertura ndo sé para a apropriagao de novos
conhecimentos, mas também para a ativagao de outros que, muitas vezes, 0 aluno ignora ja possuir.

[continual

Fonte:
Centro de Alfabetizac&o, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educagdo da UFMG) - https://www.ceale fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/intertextualidade



Nesse sentido, o professor precisa acionar as experiéncias dos alunos, mostrando inicialmente as relagées
entre um texto e um filme infantil nele evocado ou citado, entre uma poesia e um trecho de cantiga por ele
conhecido, por exemplo. As personagens das histérias em quadrinhos podem ser aproximados daqueles
dos poemas e contos, como uma forma de aproveitar o conhecimento ja incorporado pela crianga em
outros suportes textuais diferentes do livro didatico. Assim, por exemplo, pode-se criar espago para o didlogo
entre a zangada Monica e a gulosa Magali dos quadrinhos de Mauricio de Sousa com a menina manhosa e
inapetente do poema “Uma palmada bem dada”, de Cecilia Meireles. E mesmo aproximar a personagem
Cebolinha, sabidamente caracterizado como um “tloca letla”, de Orfeu Orofilo Ferreira, “O menino dos FF e
RR", outro poema de Cecilia Meireles.

E importante registrar que, num sentido mais estrito, a palavra texto remete a uma linguagem verbal. Dentro
dessa ordem, a literatura vale-se amplamente do recurso intertextual, consciente ou inconscientemente.
Em razdo disso, a intertextualidade é um importante fator da leitura literaria. Como nos diz Julia Kristeva,
“todo texto se constr6i como mosaico de citagdes, todo texto é absorgado e transformagdo de um outro
texto.” O texto literario se apresentaria como um feixe de relagdes intertextuais, de diferengas e tensées em
que “se faz acontecer certa realidade”. Veja-se, por exemplo, a origem da palavra poeta: do grego poiésis,
criacao, fabricagéo. Poeta &, pois, aquele que cria, aquele que faz, que faz linguagem. Mas também é um
ladrao, um “ladrao de palavras”, de tradi¢es de que ele se apropria no seu trabalho de criagéo. Veja-se, por
exemplo, A bela borboleta, livro de Ziraldo, em que sao convocados as mais conhecidas personagens dos
tradicionais contos de fadas — o Patinho Feio, a Bela Adormecida, Branca de Neve, o Gato de Botas — para
libertar uma borboleta presa nas paginas do livro. Rico dialogo se estabelece nao sé entre personagens da
tradicdo e a bela borboleta, como também entre todos eles e as ilustragdes, que, com fina ironia, invertem
expectativas consagradas de recepcao textual. Além disso, tematiza-se no livro a propria leitura como
ferramenta libertadora.

Na verdade, a intertextualidade, inerente a linguagem, torna-se explicita em todas as produgdes
literarias que se valem do recurso da apropriagao, colocando em xeque a prépria nogdo de autoria.
Referéncias diretas a outros textos, alusdes a um autor e a seu estilo, epigrafes, parafrases, parodias,
como a utilizagao, por Chico Buarque, da base de um ‘conto maravilhoso’ como Chapeuzinho Vermelho,
de Charles Perrault, para criar uma nova obra como Chapeuzinho Amarelo, e até mesmo tradugdes sao
algumas das formas de intertextualidade de que langam mao os escritores em seu didlogo com a
tradigéo, com a heranca cultural e com sua contemporaneidade.

Fonte:
Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educagéo da UFMG) - hittps://www.ceale fae.ufimg.br/glossarioceale/verbetes/intertextualidade



SITUAGAO COMUNICATIVA

Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante Glossario CEALE

A expressao situacdo comunicativa tem sido usada como equivalente de contexto ou contexto imediato.
Denomina-se situagao comunicativa 0 momento imediato em que o género discursivo se materializa em texto
numa situagao real de uso. Os fatores que configuram a situagdo comunicativa, na qual o género discursivo se
encontra ancorado, englobam os atores sociais envolvidos (interlocutores), 0 espago (contexto de circulagdo),
0s objetivos comunicativos envolvidos na situagao, o género ou conjunto de géneros discursivos utilizados. Ou
seja, uma situagdo comunicativa envolve: o lugar (quadro espago-temporal), 0 propdsito comunicativo, os
participantes e o género discursivo. Os participantes trazem consigo conhecimentos diversos, tais como:
linguisticos, ideoldgicos, culturais, sociais, crengas e valores, que vao compor a situagdo comunicativa. Além
disso, a composicdo da situagdo comunicativa deve levar em consideragdo o lugar ocupado pelos
participantes envolvidos, como também seu ponto de vista e os papéis por eles ocupados ao comporem a
situagdo. Por lugar entende-se nao sé o local fisico imediato no qual a cena se desenrola, mas também o lugar
socio-histdrico e suas representagdes para uma determinada cultura ou grupo. O propdsito comunicativo diz
respeito a finalidade, ao intuito da comunicacao.

E possivel ilustrar uma situagdo comunicativa no exemplo a seguir: ao longo de uma aula, numa
escola, um supervisor pede licenga para dar um aviso a turma. Nesta situagao comunicativa é possivel
depreenderem-se 0s seguintes elementos: o lugar — sala de aula; o propdsito comunicativo — dar um
aviso a turma; os participantes — supervisor, professor e alunos; o género discursivo escolhido — aviso.
Um outro exemplo ilustrativo: num dado momento em sala de aula é proposta a leitura de um livro de
literatura infantil. Os elementos que vao compor a situagdo comunicativa sdo: os participantes —
professor, alunos; o lugar — sala de aula; o propdsito comunicativo — apreciar a leitura de um livro de
literatura infantil; os géneros discursivos: o convite a leitura da narrativa literaria, a apresentagao do
livro, feita pelo professor, de quem o escreveu e ilustrou, a apresentagdo de outros géneros que
compdem o livro (a capa, a contracapa, a apresentagdo da obra etc.); a leitura da narrativa literdria
escolhida. Além desses géneros presentes na situagdo comunicativa, outros géneros discursivos
podem ocorrer, como por exemplo: as conversas espontaneas surgidas paralelamente a leitura da
narrativa literdria, a partir de algum conteudo presente nessa narrativa. Tais conversas podem vir a
compor a situagao comunicativa quando o professor faz uso do que esta sendo conversado para fazer
parte da cena da narrativa, ou podem vir a se transformar numa nova situagdo comunicativa, paralela a
primeira situagdo. Uma dada situagdo comunicativa pode gerar, assim, situagdes comunicativas
outras que, ou vao se agregar a situagao primeira, ou vao ser paralelas a ela.

Fonte:
Centro de Alfabetizacgao, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educagdo da UFMG) - hitps://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/situacao-
comunicativa



Maria Flor de Maio Barbosa Benfica Glossario CEALE

Denomina-se retextualizagdo o processo de produgdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base.
Em eventos linguisticos rotineiros, a atividade de retextualizagao é exercida para atender aos mais diversos
propdsitos comunicativos: uma secretaria que anota informagdes orais do chefe para redigir uma carta, uma
pessoa contando a outra o que leu em jornais e/ou revistas, alunos que fazem anotagdes em uma aula, dentre
outros. Embora esse processo acontega naturalmente, ndo € mecanico, pois envolve operagdes complexas
que interferem tanto na linguagem e no género como no sentido, uma vez que se opera, fundamentalmente,
com novos parametros de agao interlocutiva, porque € um novo texto que sera produzido: trata-se de atribuir
novo proposito a interagdo, além de redimensionar as projegdes de imagem dos interlocutores, de seus
papéis sociais e comunicativos, dos conhecimentos partilhados, das motivagdes e inten¢des, do espago e do
tempo de produgao e recepgao.

Nesse sentido, retextualizacéo, revisdo e reescrita sdo processos distintos. Enquanto o processo de
retextualizagdo implica modificagdes profundas no texto, em funcdo da alteragdo dos propdsitos
comunicativos ou dos géneros envolvidos na atividade, nos processos de revisao e reescrita trabalha-se
0 mesmo texto, com o objetivo de aperfeigoa-lo, ajusta-lo a situagao discursiva, mantendo-se, portanto,
inalterado o propdsito comunicativo. Assim, revisao e reescrita sdo etapas do processo de refacgao de
um texto produzido, antes de sua divulgagao.

Sao varias as possibilidades de retextualizagdo: de texto oral para texto oral; de texto oral para texto
escrito; de texto escrito para texto escrito; de texto multimodal para texto oral; de texto multimodal
para texto escrito; de texto nao verbal para texto escrito, dentre outras.

Arealizagdo dessa atividade envolve tanto relagdes entre géneros e textos — o fendmeno da intertextualidade —
quanto relagdes entre discursos — a interdiscursividade. Sob esse enquadre, propor uma atividade de produgao
de texto que envolva retextualizagdo como estratégia para o ensino de lingua materna pode favorecer
situacdes em que o aprendiz precisa refletir sobre as regularidades linguisticas, textuais e discursivas dos
géneros envolvidos, visto que tais atividades implicam realizar um movimento que engloba a organizagao das
informag0es do texto (em tdpicos e subtdpicos), o esquema global do género a que pertence, seu tipo textual
predominante e as sequéncias de que se compde (narragéo, descri¢do, exposi¢ao, argumentagdo e injuncgao),
passando pelo uso das unidades linguisticas, no trabalho de produgdo (uso do vocabuldrio, dos recursos
morfossintaticos, dos mecanismos coesivos, entre outros), e pelos aspectos discursivos, que remetem ao
evento de interagdo no qual o texto emerge (por exemplo, a construgdo do quadro interlocutivo, a delimitagédo
de propdsitos comunicativos, do tempo e do espago da interagdo).

Fonte:
Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educagdo da UFMG) - hitps://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/retextualizacao



GENEROS E TIPOS TEXTUAIS

Roxane Rojo Glossario CEALE

Dentre as distingdes entre tipos de texto e géneros de texto, a mais famosa delas é de autoria de
Marcuschi, que define o tipo textual como “uma espécie de construgao tedrica definida pela natureza
linguistica de sua composigdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes légicas)”. Ja o
género textual, para o autor, seria “uma nogao propositalmente vaga para referir os textos materializados
gue encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas
por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composigao caracteristica”.

Nessas definigdes do autor, fica clara a diferenga entre tipos de texto e géneros de texto: os tipos de
texto sdo classes, categorias de uma gramatica de texto (Linguistica Textual) — portanto, “uma
construcao tedrica” — que busca classificar os textos com base em suas caracteristicas linguisticas e
gramaticais. Estes tipos de texto mais conhecidos — descri¢do, narragao, dissertagdo/argumentagao,
exposicao e injuncao — vém sendo ensinados e solicitados pela escola ha pelo menos uma centena de
anos, o que faz deles também géneros escolares, que somente na escola circulam, para ensinar o “bem
escrever”. Na escola, escrevemos harragdes; na vida, lemos noticias, relatamos nosso dia, recontamos
um filme, lemos romances (géneros textuais). Na escola, redigimos uma “composicdo a vista de
gravura” (descrigdo); fora dela, contamos como decoramos nosso apartamento, instruimos uma pessoa
sobre como chegar a um lugar desconhecido. Na escola, dissertamos sobre um tema dado; na vida,
lemos artigos de opinido, apresentamos nossa pesquisa ou relatério, escrevemos uma carta de leitor
discordando de um articulista. Os géneros de texto, portanto, ndo sao classes gramaticais para
classificar textos: sdo entidades da vida. Dao nome a uma “familia de textos”.

Um dos problemas do ensino de géneros textuais na escola é que ele herda as praticas cristalizadas de
trabalho com os tipos textuais, focando principalmente as estruturas linguisticas de diversos niveis e
esquecendo de enfocar os temas, valores, a entonagao e as refragdes de sentido dos textos, formando
mais analistas textuais que leitores/produtores criticos.

Fonte:
Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE/Faculdade de Educagdo da UFMG) - https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/generos-
etipos-textuais
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