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As educadoras e aos educadores da rede municipal de educacdo de Guarulhos,

Em 2023, entregamos com grande alegria a primeira edigdo da colegdo Saberes na
Rede, um material inédito elaborado pela equipe técnica da Secretaria Municipal de
Educagéao de Guarulhos, por meio do Departamento de Orientagdes Educacionais e
Pedagdgicas (DOEP), com base na Proposta Curricular Quadro de Saberes Necessarios
- QSN (Guarulhos, 2019) para a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental e a Educagéo
de Jovens e Adultos — EJA.

Agora, com enorme satisfagao, entregamos a segunda edi¢ao da colegao que, desde o
seu langamento, tem recebido diversos elogios em nossa rede.

Sob a tematica “Aprendendo com o Tempo”, buscamos abordar a relagao deste novo
tempo - tao acelerado e calculado por todos néds junto as criangas — e a forma do
aprender. Sera que os pequenos estao se relacionando com o tempo da mesma
maneira que nos relacionamos durante a nossa infancia? Sera que estamos
conseguindo transmitir o real sentido e valor da passagem e vivéncia do tempo? O
tempo de brincar, o tempo de aprender, o tempo de observar, o tempo de se gastar g, 0
mais que necessario, tempo longe das telas?

Pois bem, sdo essas questdes que buscamos refletir, discutir, e orientar através deste
novo material, mais uma vez elaborado pelos educadores da rede municipal que
compdem a DivisdoTécnica de Curriculo e Analise de Materiais Pedagdgicos que, além
de escreverem as orientagdes e propostas, participaram da sua edigao e revisdo, bem
como da criagdo dos personagens, do projeto grafico, da diagramacao e outras
ilustragdes. Um trabalho pensado e desenvolvido por educadores para educadores.

Nessa perspectiva, considera-se, neste material, as reflexdes acerca da relagao,
interpretacgao, e condugao do tempo e do desenvolvimento das criangas, bem como o
modo como o tempo marca e perpassa as experiéncias e as vivéncias dos educandos
nas escolas. Partimos assim dessa tematica, de modo a apresentar proposi¢des que
auxiliem o trabalho docente como um todo.

Vocés, educadoras e educadores, exercem um papel essencial neste trabalho, ja que
serdo mediadores de todo o processo, adequando as propostas a realidade da turma e
indo além, a medida que contemplam os interesses dos educandos, seus
conhecimentos prévios e a cultura local.

Por fim, desejamos que a colegao Saberes na Rede — Aprendendo com o Tempo
fortaleca os Projetos Politico-Pedagégicos das escolas, contribua para novas

reflexdes, aprendizagens e desenvolvimento de todos.

Sem perder tempo, seguimos juntos!



MATERIAL DO EDUCANDO

O material "Saberes na Rede" para os educandos dos 1°s anos esta organizado em seis
unidades e propde um percurso que valorize a infancia, a ludicidade, a imaginacao e o
protagonismo do educando.

As propostas pedagodgicas foram elaboradas com o objetivo de proporcionar situagdes de
aprendizagem que potencializem os saberes previstos na Proposta Curricular - Quadro de
Saberes Necessdrios (QSN Guarulhos, 2019), bem como a reflexdo sobre o sistema de
escrita na perspectiva do letramento, o acesso e incentivo a leitura, a formacao de leitores
e produtores de textos, a valorizagdo dos géneros da tradigdo oral e a compreensao da
cultura escrita, elementos fundamentais para o processo de alfabetizacao.

As unidades sugerem um percurso de estudos, porém, evidenciamos que, prioritariamente,
o planejamento do professor rege o caminho e a melhor utilizagdo deste de acordo com a
necessidade/ realidade da turma.

Sendo assim, asseguramos a autonomia na selegcdo das atividades que dialogarem de
forma colaborativa e complementar ao planejamento pedagdgico.

As unidades que compde o material sao:



As propostas encontradas no material do educando objetivam proporcionar acesso aos bens
culturais e aos textos orais e escritos envolvendo a alfabetizagdo em eventos de letramento com
a finalidade de contribuir para a formagdo de um educando leitor e produtor critico de textos
reais.

De forma ludica, os educandos sdo convidados a interagir com os personagens, partilhar
conhecimentos, conversar com seus pares, realizar pesquisas, entrevistar pessoas, brincar, jogar
a fim de que tenham o desejo de ler e escrever, ampliando assim, a compreensao do mundo que
os cerca e produzindo textos para registrar essas descobertas, organizar ideias, comunicar,
expressar e criar suas proprias histérias.

As orientagdes aos educadores traz uma sintese da teoria que embasou o planejamento das
propostas e o detalhamento de cada uma dessas orientagbes para seu desenvolvimento em
sala. Além disso, neste material, o professor vai encontrar: os textos indicados no material do
educando para a leitura feita pelo educador.

*A autora apresenta atividades realizadas e observadas por ela em sala de évfagda
aula e explica como tudo isso pode ser aplicado por todos os envolvidos Oares
em um objetivo comum e fundamental: uma educacédo verdadeiramente
democratizada no nosso pais.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

Comumente, relacionamos a palavra rotina a uma sequéncia de tarefas a serem realizadas
durante o dia, tais como:

Essa, por sua vez, € muito importante para que haja organizagao da turma
e previsibilidade das agdes do dia, porém, para que o processo de
alfabetizagdo seja continuo, é essencial que o planejamento contemple a
rotina de alfabetizagdo, ou seja, uma sequéncia de agdbes, previamente
planejadas e elaboradas para que a alfabetizagdo ocorra. Para isso, as
modalidades organizativas do trabalho pedagdégico, definidas por Délia
Lerner, devem compor o planejamento dessa rotina.

Destacamos que a rotina configura-se como forma de organizagado do
trabalho pedagdgico.

Foto extraida do site:
omepargentina.wordpress.com

“E possivel ler na escola?” do livro Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessério. LERNER, Delia. Porto Alegre:
Artmed, 2002, p.73-87.



Atividade
Permanente
Sao situagdes didaticas que sdo propostas com frequéncia e atendem aos saberes que
os professores intencionalmente esperam que a turma desenvolva.

Tem por finalidade sistematizar um saber ou uma aprendizagem que foi trabalhada pelo
professor. Apdés um trabalho desenvolvido, busca reunir e propor aplicagao do que foi
aprendido, considerando a participagdo do educando como protagonista, a fim de
expressar, relembrar e aplicar os saberes explorados.

Tem como caracteristica propor desafios progressivos nas atividades.
Assemelha-se ao projeto, porém nao exige um produto final, apenas uma
atividade de fechamento ou de sistematizagdo. Pode ou nao estar integrado ao
projeto.

Projeto Consiste na investigagao sobre um determinado tema ou assunto tendo como ponto de
partida uma pergunta de pesquisa, uma situagdo-problema ou uma curiosidade. O
projeto requer um produto final que materialize o processo de investigacdo e os
resultados alcangados, por isso conhecer os elementos que compdem um bom projeto
€ essencial para o sucesso do trabalho.



Leitura realizada pelo professor:

e Leitura de géneros textuais variados para que os educandos observem a postura leitora,
diccao, entonagao que cada género sugere.

e Leitura de imagens com questionamentos sobre detalhes da obra e sua relagdo com o texto.

e Leitura de textos em cartazes com indicacao das palavras que estdo sendo pronunciadas.

e Partilha de leituras e de autores favoritos com o objetivo de despertar nos educandos o
gosto pela leitura e apreciagao de obras literarias.

e Leitura e exploragdo de diversos géneros para que os educandos compreendam a fungao
comunicativa, a fim de promover uma leitura critica; a estrutura; situagcdes comunicativas
(contexto real) em que o género textual pode ocorrer.

e Analisar, por meio da leitura, os diferentes sentidos que as palavras podem ativar nos
diversos géneros textuais.

Leitura realizada pelo educando:

¢ lIdentificar no banco de palavras, o nome correto de uma imagem.

¢ Identificar o seu proprio nome ou o nome de um colega em uma lista.

¢ Realizar a leitura de um texto de memdria, indicando onde comecga e onde termina a palavra
com mediagao do professor - leitura de ajuste.

o Album de figurinhas em que o educando tenha que ler as palavras e colar a figurinha no
espago correspondente.

e Ler palavras partindo de uma referéncia dada: assinalar, colorir, ligar, recortar, circular o
nome correto de uma figura, de uma informacéo solicitada (exemplo: a resposta de uma
adivinha no banco de palavras, o nome de um personagem no texto).

¢ Organizar um texto fatiado.

e Circular palavras ditadas pelo professor - ditado
circulado.

e Circular palavras definidas em um texto,
preferencialmente, textos de meméaria - parlendas,
cantigas, provérbios, trava-linguas, entre outros.

e Separar em duas listas nomes de animais
dispostos em uma unica lista, exemplo: aves e
mamiferos, anfibios e répteis, domésticos e
selvagens, etc.

e Preencher uma cruzadinha com banco de palavras.

¢ Organizar fichas de nomes dos colegas de turma
por ordem alfabética.

¢ Organizar livros por ordem alfabética.

e Lerilustragoes fazendo relagcdao com o texto verbal.

e Ler textos nao verbais explorando os diversos
sentidos de textos cuja linguagem seja multimodal.

e Ler palavras em jogos: dominé figura-nome, jogo
da memoria, entre outros.




Escrita realizada pelo professor/ escriba:

Escrever uma lista ditada pelos educandos, tais como: brincadeiras favoritas, lista de histérias
que os educandos conhecem, frutas favoritas, ingredientes de uma receita que a turma
degustou. E importante que a escrita seja realizada com contribuicdo dos educandos, com
perguntas intencionais do professor em torno de como se escreve, a fim de que os educandos
sejam confrontados em suas hipdteses para que avancem. Essa escrita deve ser realizada em
letra bastdo, legivel e visivel assegurando que todos os educandos possam refletir sobre a
escrita, para isso poderdao ser confeccionados cartazes em cartolinas e papel pardo com
canetdes.

Escrever trava-linguas, adivinhas, poemas, perguntando aos educandos as letras que compdem a
palavra, quantos pedagos as palavras tém, a fim de que os educandos reflitam sobre o sistema
de escrita.

E fundamental apresentar a turma os motivos pelos quais a escrita é necesséria e os suportes
adequados para cada género textual e a sua estrutura. Exemplo: escrever em um pedago de
papel um bilhete para ser entregue a algum funciondrio da escola, antes escrevendo na lousa,
problematizando também aspectos estruturantes do género, para além das letras e outros
simbolos a serem utilizados, depois transcrevendo para o papel e o entregando. Dessa forma, os
educandos podem perceber a funcionalidade da escrita em seu uso social.

Escrita realizada pelo educando:

Identificacdo de pertences com o proprio nome. Escrever
palavras de maneira espontanea. Nomes dos participantes de
uma brincadeira. Escrever palavras sozinho, em duplas, ou em
grupo. Escrever as respostas de uma adivinha. Escrever
textos de memoria. Escrever histérias (mesmo que néo
convencionalmente). Escrever bilhetes. Escrever rimas.
Nomear desenhos. Intitular desenhos produzidos. Escrever
listas reais: convidados de uma festa, ingredientes de uma
receita. Cruzadinha sem banco de palavras.

Observacgao:

As sugestdes foram elaboradas visando as criangas que estao se apropriando da leitura, ou seja,
que estao no inicio do processo de alfabetizagéo.

1.Podem ser realizadas em grupo, em duplas e/ou individualmente;

2.Devem prever o uso de materiais e de espagos variados: letras mdveis, giz de lousa, carvao,
tijolo, no chao, parede de lousa, de azulejo, papéis variados;

3.Definir o género textual: listas, legendas, textos de palavras, etc.

4.0 professor deve contribuir fazendo perguntas que favoregam as criangas escreverem “como
pensam” para avangarem na aquisi¢gao de base alfabética.



Abaixo, segue a sugestao de um quadro para organizar a rotina de alfabetizacao:
No exemplo que estamos apresentando a turma realizara um projeto para a produgéo de um

livro de brincadeiras.
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Fonte:https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2022/02/Tof-1-Ano-GuiaPlanProfAlf-v1.pdf



Lembre-se de inserir os demais eixos do QSN(Guarulhos, 2019) no seu planejamento
semanal: O educando e Educagao Matematica; O educando e os saberes relativos a
Natureza e Sociedade; O educando e a Arte; O educando e a Educagéao Fisica; O educando e
a Lingua e Cultura Inglesa; O educando - cultura de paz e educagao em Direitos Humanos:
interagdes, afetividades e identidades; e O educando e as Tecnologias. Para realizar melhor
as atividades que promovam aprendizagens, sugerimos que sejam organizadas propostas
de forma interdisciplinar.

As indicagoes abaixo referem-se aos livros sugeridos no quadro da pagina anterior.

& &

Wi '
: = Voce troca? : Com seu trago gaiato e divertido, Eva Furnari propde as mais
exdticas e hilariantes trocas, brincando com as palavras - na tradigdo

P . . . ~
TR popular dos trocadilhos e das rimas - e também com a reputagdo de

{” R 7 classicos personagens (como o lobinho delicado e o chapeuzinho malvado).
:,,.., i Fonte: Editora Moderna
AL TN
BT @ Coisas de indio: Ainda hoje, os povos indigenas sdo mal
Egoﬁ’&g A compreendidos apenas porque tém um jeito proprio de viver. Nesta
WWT'L:f obra, Daniel Munduruku n&do s6 explica o que é ser indio, mas
também elucida o leitor acerca de sua cultura.

callis

Fonte: Editora Callis
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Um feijao diferente: O cheiro de feijao na panela da casa de
William é um pouco diferente do cheiro de feijao na casa dos seus

amigos. Diferente ndo significa ruim, neste caso, diferente é
delicioso. Fonte: Saira Editorial

O Mundo no Black Power de Tayé: Tayd € uma menina negra que
tem orgulho do cabelo crespo com penteado black power, ela o
enfeita de diversas maneiras. A autora apresenta uma personagem
cheia de autoestima, capaz de enfrentar as agressdes dos colegas
de classe, os quais dizem que seu cabelo é “ruim”.

Fonte: Editora Peirépolis

Ralf e Carlos no Mundo da Lua: Ralf e Carlos sdo amigos. Um dia,
cansados de sempre fazer a mesma coisa, tiveram uma ideia
audaciosa. Toparam e embarcaram na maior aventura de suas

i |
vidas! Fonte: Editora Eureka




Segundo o QSN (GUARULHOS, 2019), a leitura compreende desde os processos de apropriagdo do
sistema de escrita alfabética até a fluéncia por meio do desenvolvimento de estratégias que
permitam:

[...] a compreenséo, a construgdo de sentido, o conhecimento sobre a intencionalidade e a
interpretacdo de textos, pois estamos imersos em uma sociedade letrada, rodeados por
letreiros, documentos, revistas, rétulos, placas de rua, entre outros (GUARULHOS, 2019, p. 36).

Para isso, € necessario criar situagcées comunicativas reais e contextualizadas para que os
educandos leiam diversos géneros textuais em seus suportes reais, nao somente nos livros
didaticos.

[..] é importante que o professor promova situagbes em que seja possivel perceber a
intertextualidade, ou seja, reconhecer marcas de um texto em outro texto. As experiéncias
de leitura que temos nos permitem reconhecer essa relagdo. Por isso diferentes géneros
textuais devem ser oportunizados, pois, quanto mais elementos reconhecermos, mais facil
sera a leitura e mais enriquecida sera a interpretagao

(GUARULHOS, 2019b, p. 43).

Planejamento da leitura

Para planejar e conduzir a leitura de diferentes géneros textuais com as criangas, o professor
precisa trabalhar com:

Localizagao de informagodes explicitas no texto

e Destacar no texto palavras e/ou trechos sobre informacgdes especificas;

¢ Localizagdo de informacgdes explicitas para preenchimento de ficha técnica a partir do texto lido;

 Atividades com questdes cujas respostas estdo explicitas no texto (questdes abertas; questdes
de multipla escolha impressa ou em forms).

Antecipacao

e Apresentacao da capa do livro com solicitagdo para que os educandos indiquem sobre o que
sera a historia;

e Leitura da manchete de uma reportagem com solicitagdo de indicagdo sobre o que sera a
noticia;

e Leitura de texto com paradas intencionais com questionamentos sobre 0 que acontecera.

Intertextualidade

¢ Organizacgao dos géneros textuais que serdo lidos em cada dia da semana;
e Leitura de géneros textuais variados;



¢ Brincadeiras com jogos de palavras: trava-linguas, parlendas, cantigas de rodas, provérbios, entre
outros;
o Leitura de textos que apresentam intertextualidade como identificagdo dos textos de origem.

Localizagao de informagdes implicitas nos textos

Leitura com questionamentos sobre o que significa determinado trecho do texto:
qual(is) sentido(s) o trecho pode produzir?

Inferir sentido

e Leitura de géneros textuais diversos com paradas para questionamentos sobre palavras
substitutas, como o uso de pronomes;

¢ Revisdo de textos orientando quanto a substituicao de palavras por pronomes;

¢ Leitura de textos com solicitagdo de compreenséao do significado de palavras pelo contexto
na qual esta sendo utilizada;

¢ Realizagao de trabalho com significado de palavras:

¢ producgao de dicionario ilustrado;

¢ producao de dicionario-painel;

e escrita de verbetes de palavras;

¢ uso de dicionarios fisicos ou virtuais para busca de significado de palavras.

Fluéncia

e Leitura para turmas de educandos de anos anteriores (Exemplo: 3° ano ler para o 1° ano).
Observacgao: os educandos devem “treinar” a leitura antecipadamente;

e Leitura entre educandos de escolas proximas;

¢ Gravacgao de leitura para que possam ouvir e verificar sua propria leitura;

e Leitura em eventos da escola e da Secretaria da Educagao;

e Empréstimo de livros;

¢ Rodas de leitura;

e Gravacgao de audio pelos educandos lendo o livro para todos ouvirem na salg;

e Leitura dos educandos com microfone.

Caderno de leitura

Dentre as possibilidades de trabalhar com os géneros textuais para a aquisicdo de base
alfabética (trava-linguas, cantigas de roda, poesias, adivinhas, mdusicas, entre outros),
destacamos a importancia de possibilitar a vivéncia, a brincadeira, o jogo simbdlico, a
imaginacdo e também o acesso aos textos escritos por meio do caderno de leitura. Dessa
forma, o educando podera ter livre acesso a leituras significativas, ilustrar poesias, parlendas,
adivinhas e recorrer a esses textos sempre que necessario.

Organizando o caderno de leitura:

e Colar o texto que sera utilizado na semana (o mesmo deve estar disponivel em um cartaz na
sala de aula);

¢ Pedir para que cada um ilustre seu texto;

¢ Solicitar que localizem no texto uma ou mais palavras e circule-as;

o Criar situagdes em que a crianga leia os textos de seu caderno para outras turmas, para a
familia no final de semana, etc.



Ofereca aos educandos oTedls
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Observacgao: o ideal é que cada um decore a capa de seu caderno conforme desejar. Para isso,
disponibilize materiais variados, como papeis diversos, canetas hidrocor, lapis e gizes coloridos.

Na perspectiva do letramento, as criangas precisam ser inseridas em atividades de producgao
escrita mesmo antes de adquirirem base alfabética. Devem escrever em grupo, em duplas e,
posteriormente, individualmente. Para a escrita de textos na perspectiva do letramento,
trabalhamos com géneros textuais nas suas fungbes sociais. Ja propusemos alguns
anteriormente, no entanto cabe ressaltar que essa atividade deve ser realizada por meio de
sequéncia didatica como segue abaixo:

e Faca o levantamento do conhecimento que os educandos tém sobre o género que irdao
produzir: legenda, convite, faixa promocional, etc.;

e Peca para que tragam os modelos de textos que tém em casa ou mostre vocé mesma em
suportes que a escola possui: no caso de legenda, mostre em revistas, jornais, fisicos e
virtuais;

e Levante com eles as caracteristicas do texto: tamanho; tempo verbal; elementos gramaticais
existentes; se ha personagens; conflito; desfecho; etc. Pesquise as caracteristicas do género
textual com o qual ira trabalhar;

e Faca uma producao de escrita coletiva sendo o escriba. Lembre-se de fazer a revisao textual
antes de divulga-lo;

¢ Produza um texto em grupo;

e Produza em duplas;

¢ No caso do 2° ano, proponha que, no final, escrevam individualmente, apds a realizagao de
toda a sequéncia.

Atencao: essas etapas devem ser planejadas ao longo do tempo definido para a realizagédo da
sequéncia didatica que pode ser de 15 a 30 dias, dependendo dos objetivos e intencionalidades.
Lembre-se de que as etapas acima descritas ndo devem ser realizadas em um unico dia.



A literatura infantil estd inserida na dimenséao da arte e ndo é restrita ao ambiente escolar:

A obra literaria recorta o real, sintetiza-o e interpreta-o por intermédio do ponto de vista do
narrador ou do poeta e manifesta no ficticio e na fantasia um saber sobre o mundo, oferecendo
ao leitor modos de interpreta-lo (OLIVEIRA, 2010, p. 41).

Como um “veiculo” cultural da humanidade para a proposi¢dao de novos conceitos, mudangas
sociais e interpretagdo da realidade, a literatura infantii também contribui para o
desenvolvimento de duas dimensdes indispensaveis:

SENSIBILIDADE PARA O ESTETICO CONHECIMENTO

A sensibilidade concerne aquele estado interior em que é possivel, por meio do imaginario
expandido, colocar em movimento imagens produzidas por nossa humanidade, em sua
dimensao histdrica e cultural. A literatura contribui para a formagao da crianga em todos os
aspectos, especialmente na formagao de sua personalidade, por meio do desenvolvimento
estético e da capacidade critica, garantindo a reflexdo sobre seus préprios valores e crengas,
como também os da sociedade a que pertence (OLIVEIRA, 2010, p. 41).

Diante de um texto literario, que é uma producao artistica, espera-se que o leitor se sinta em
interagao com uma obra de arte. Essa interacéo Ihe permite uma vivéncia que inclui, além de
seu interesse intelectual, seu lado emocional: sua imaginagao, desejos, medos, admiragoes.
(PAIVA, PAULINO, PASSQS, 2006, p. 21, grifo nosso).

A literatura produz conhecimento e permite que sejam acessados estilos de vida, épocas,
geografias e outros elementos que, possivelmente, ndo estao presentes em nossas vidas hoje,

mas que, certamente, influenciam nosso modo de organizagdo social e a maneira como
percebemos o0 mundo.

A literatura infantil aponta para outras maneiras de ser, outros caminhos a serem percorridos,
que no plano real seria quase impossivel. Aprende-se e conhece-se por meio da leitura do texto
literario, no entanto ndo ha necessidade de imporem-se conhecimentos, formatando a crianga
dentro de principios racionais que idealizam o ser e o elegem como alguém que deve tornar-se
estritamente cumpridor de deveres. A literatura também nao é um texto acabado que obriga a

crianga a aceita-lo de forma passiva, mas um processo continuo de descoberta e de autocriagao
(OLIVEIRA, 2010, p. 42, grifo nosso).



E importante chamar a atenc&o para a existéncia de textos que nio foram escritos para criangas,
mas que foram apropriados por elas, assim como existem textos escritos “para criangas” que
sdo apropriados também por adultos. Dessa forma, mais importante do que pensar nas
especificidades do “infantil”, como adjetivo da literatura, é refletir sobre as especificidades da
literatura, que, como toda producao cultural, é histérica, ou seja, muda com o tempo (PAIVA,
PAULINO, PASSOS, 2006, p. 21, grifo nosso).

Nesse sentido, a leitura literaria, na escola, ndo pode existir apenas como lazer ou como um modo
para apreensdo de conteddos. E imprescindivel considerar a formacido de um leitor critico
literario, capaz de escolher textos conforme seus interesses e de posicionar-se ante suas escolhas
de maneira a ampliar seus proprios conhecimentos e experiéncias.

Ao contrario disso, ha o aspecto exemplar instaurado na escola, ao apresentar a crianga
textos insossos que ndo permitem a ela sensibilizar-se com as linguagens (verbais e
iconicas) presentes no livro literdrio infantil. Ndo é necessdrio confundir literatura com textos
que apresentem uma roupagem de literatura, mas que sao proprios para o ensino de algum
conteudo escolar. Sem duvida, ha textos literarios e nao literarios. O primeiro emociona, trata
das paixdes humanas, o segundo ensina conteldos, atitudes e posturas do dever ser infantil.
Uns e outros circulam pela sala de aula, no entanto, por meio de uma mediagao consciente, o
professor precisa saber discernir qual € o momento para cada um (OLIVEIRA, 2010, p. 43,
grifos nossos).

Narrativas literarias Narrativas nao literarias

e Texto “didatizado”, tem carater instrumental;

e Linguagem direta e padronizada, com
mensagem especifica a ser apreendida;

¢ E moralizante e utilitarista, objetiva a apreens&o
de regras e padroes;

¢ Possui sentido explicito e previsivel, com pouco
espago para a imaginagdo ou para multiplas
interpretacgoes;

e Reforga aspectos da rotina e do automatismo
cotidianos, pois esta restrito a aspectos ja
conhecidos da realidade.

¢ Oferece experiéncia instigante ao leitor;

¢ A linguagem possibilita inferéncias, ndo é direta
nem padronizada;

e Nao ha interpretagao de “certo” ou “errado”,
promove a reflexdao sobre a prépria vida e o
mundo;

¢ Nao possui sentido explicito, requer imaginagao
e interpretacao;

e Oportuniza a ruptura com a rotina e o
automatismo cotidianos pelo contato com
outras realidades.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas orientagdes de Paiva, Paulino e Passos (2006).

Ao contrario disso, ha o aspecto exemplar instaurado na escola, ao apresentar a crianga textos
insossos que ndo permitem a ela sensibilizar-se com as linguagens (verbais e iconicas)
presentes no livro literdrio infantil. Ndo é necessario confundir literatura com textos que
apresentem uma roupagem de literatura, mas que sao préprios para o ensino de algum
conteudo escolar. Sem duvida, ha textos literarios e nao literarios. O primeiro emociona, trata
das paixdes humanas, o segundo ensina conteudos, atitudes e posturas do dever ser infantil.
Uns e outros circulam pela sala de aula, no entanto, por meio de uma mediagao consciente, o
professor precisa saber discernir qual é o momento para cada um (OLIVEIRA, 2010, p. 43,
grifos nossos).



E importante salientar, contudo, que ndo é apenas o texto literdrio que apresenta uma linguagem
figurada em que as palavras ativam diferentes sentidos.

O uso de figuras de linguagem é mais evidente na literatura, mas elas fazem parte da nossa
linguagem do dia a dia também. Expressdes temporais, tais como, “Estou no més de janeiro.” nao
sao literais, visto que o tempo nao é literal, trata-se de uma abstragao, de uma concepgao mental que
nds, humanos, criamos.

Para um aprofundamento do tema, recomendamos a leitura do livro Metdforas da vida cotidiana na
qual os linguisticas (Lakoff e Johnson, 1980) nos mostram que a figuratividade faz parte da
linguagem humana, ndo sendo apenas um recurso literario. E uma leitura abstrata que fazemos da
realidade.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas orientagdes de Paiva, Paulino e Passos (2006).

Sob tal perspectiva, a leitura literaria na escola requer atengao a alguns aspectos:

e A escolarizagao da literatura ndo deve desfigurar ou falsear o literario, criando a aversao a
leitura.

e QO carater imaginativo deve ser preservado, conciliando-o ao estimulo a aprendizagem.

e Deve conduzir as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social, cultivando as
atitudes e valores do leitor que se deseja formar.

A literatura sempre esteve presente nos processos educativos de diferentes civilizagdes ao
longo da histéria. No entanto, nos ultimos anos, tornou-se notoria a “didatizacao” dos textos
literarios para as finalidades de ensino da leitura e da escrita. A auséncia de objetivos mais
precisos para o ensino da literatura em sala de aula ocasionou, em diversas situagoes, o
reducionismo da leitura literaria. Em alguns casos, houve o seu direcionamento para a
simples frui¢cao ou deleite, buscando reproduzir o comportamento leitor “maduro” em relagao
ao texto literario, em uma interpretagdo muitas vezes equivocada da defesa pelo prazer de
ler: “[...] esquecendo que todo modo de ler passa necessariamente por uma aprendizagem,
ndo existindo um modo ‘natural’ ou espontaneo de leitura” (COSSON, 2010, p. 57). Contudo,
0os avangos nos estudos da area evidenciam que a literatura necessita ser ensinada
adequadamente, pois tem um papel fundamental a cumprir na formagao dos educandos,
sendo necessario superar o reducionismo como apenas um recurso para ensinar a ler ou a
escrever ou 0 uso somente para a fruigao.

Em concordancia com Machado e Corréa (2011, p. 126, grifo nosso):

A leitura literaria, diferentemente da leitura de textos de outras dimensoes discursivas,
caracteriza-se por uma forma de envolvimento com o texto, que produz conhecimento e
prazer, por ser ela uma experiéncia artistica. Nao se produz pela leitura literaria um
conhecimento pragmatico, descartavel, que possa ser aplicado de imediato. O tipo de
conhecimento que ela produz ndo se esgota numa unica leitura, e esse interesse renovado
pelo texto literdrio pode ser explicado por ser ele capaz de nos fazer compreender quem
SOMOS e por que vivemos, mesmo que sob a forma de indagagdes.



De acordo com Cosson (2010), hd trés espagos bdsicos do texto literdrio na sala de aula:

Texto

Explorar o espago do texto literario implica uma aproximacgao, isto €, o contato propriamente dito
com a obra, o qual é descrito por Cosson (2010) nos seguintes termos:

Um encontro que pode resultar em recusa da obra lida — que deve ser
respeitada — ou em interrogagao ou admiragao — que devem ser exploradas.
E essa exploragdo que constitui a atividade da aula de literatura, o espaco
do texto literario em sala de aula (COSSON, 2010, p. 58, grifos nossos).

Explorar o espaco do texto literario, nesse sentido, significa:

¢ Discutir a compreenséo alcangada pelos educandos;

e Promover a interpretagao por meio das mais variadas propostas; J

¢ Analisar a forma como o autor elaborou o texto literdrio mesmo com leitores iniciantes ou
que nao dominem o sistema de escrita alfabética, explorando a narrativa visual, os recursos
dos textos escritos e imagéticos, a relagao entre o texto escrito e a ilustragao, dentre outros
aspectos;

e Mediar a compreensao da relagao entre a narrativa escrita e a narrativa ilustrada.

E papel do professor ajudar o aluno a fazer essa passagem, questionando, relacionando e
analisando os mecanismos literarios com os quais o texto foi construido. O espaco da literatura
em sala de aula &, portanto, um lugar de desvelamento da obra que confirma ou refaz conclusoes,
aprimora percepgoes e enriquece o repertério discursivo do aluno (COSSON, 2010, p. 59, grifo
Nosso0).

Analisar o texto é procurar compreender sua elaboragao escrita e imagética para com ela
sustentar um sentido. Esse modo de ler precisa ser aprendido tal como se aprende outras
praticas e conteidos. O espaco da literatura como texto na sala de aula trata dessa
necessidade de aprendizagem que demanda tanto o contato permanente com o texto literario
qguanto a mediacao do professor na formacgao do leitor. S6 assim o exercicio do imaginario, que
permite a crianga viajar sem sair de casa em um dia de chuva, terd a mesma base daquele que
oferece ao jovem palavras e formas para manifestar seus sonhos e ao adulto a certeza de que
todos os mundos sdo possiveis: o exercicio da leitura literaria (COSSON, 2010, p. 61, grifos
NOSSO0S).

Como a leitura entre as criangas estimula sempre o didlogo, as trocas de experiéncias de
vida, os gostos e desgostos, a literatura ultrapassa os limites escolares, pois com seus temas
€ capaz de contribuir para ajuda-las a vivenciar e entender sua interioridade e sua inser¢ao na
cultura literaria. A escola perde ao cercear os temas existenciais, entendidos como aqueles
que abordam a morte, 0 medo, o abandono, as separagdes, a maldade humana, a sexualidade,
entre outros (OLIVEIRA, 2010, p. 42, grifos nossos).



Diz respeito a literatura como “conhecimento”, é o trabalho que permite compreender como
a obra literaria esta vinculada ao mundo, quais sdo as mensagens e as ideias expressadas
e quais saberes nos permite apreender. De acordo com Cossan (2010):

Engana-se, porém, quem espera que a questao seja discutida a partir da intengao didatica ou
de um saber didatizado que essas e outras obras trazem. Na verdade, quereremos enfatizar
que todo texto literario tem uma mensagem mais ou menos explicita, tem um desenho de
mundo a ser depreendido no momento da leitura, um saber sobre essa ou aquela area que
nao pode e nem deve ser desprezado — trata-se do contexto da obra, entendendo que
contexto, como bem adverte Manguineau (1995), nao é o que esta em volta da obra, mas,
sim, as referéncias de mundo que ela traz consigo, o que vem com o texto (COSSON, 2010,
p. 62, grifos nossos).

E por causa desse contexto que qualquer obra literaria, independentemente de sua elaboracao,
pode ser transformada em objeto de ensino de um determinando contetdo. Naturalmente, ha
obras escritas especificamente para ensinar que nédo ultrapassam o uso escolar. [...] A exploragcdo
do contexto da obra faz parte do espago da literatura em sala de aula, até porque, ao dizer o
mundo, a literatura envolve os mais variados conhecimentos que também passam pela escola
em outros textos e disciplinas (COSSON, 2010, p. 62, grifo nosso).

Explorar o espacgo do contexto, nesse sentido, significa:

o Estabelecer a relagdo entre a obra literaria e 0 mundo;

e Mostrar o vinculo da obra literaria com outros conhecimentos, textos e disciplinas;

¢ Evidenciar o momento histérico destacado na obra e a leitura de sociedade que o permeia;
e Localizar a obra no tempo e no espago;

e Conhecer o autor, sua trajetéria e as caracteristicas de sua autoria.

Envolve o reconhecimento de que um texto é sempre um didlogo com outros textos. Ha pelo
menos duas praticas de leitura que sao identificadas como intertextuais: a intertextualidade
externa e a intertextualidade interna.

Intertextualidade externa: é realizada pela memoria do leitor. “[...] refere-se as relagdes que o
leitor estabelece entre dois ou mais textos a partir de sua experiéncia de leitura,
independentemente do proposto pelo texto” (COSSON, 2010, p. 64, grifo nosso).

Sao alguns exemplos:

e Obras com o mesmo tipo de narrador;

e Obras que compartilham a mesma matriz narrativa, como por exemplo, histérias em que as
personagens passam por situagdes semelhantes (viagens, situagdes de injustica, fatos
tradgicos, conquistas, etc.);

e Obras que se apropriam do mesmo conto/tradi¢ao popular.



Procedimentos de leitura na intertextualidade externa:

e Verificar em quais aspectos os textos se assemelham e em quais se individualizam.
e Debater as relagdes entre os textos. Exemplos: Retratam o mesmo periodo histérico? Fazem
referéncia aos mesmos elementos da cultura?
¢ Realizar propostas que favorecam a interpretagao das relagdes entre os textos (Exemplos:
As historias acontecem em lugares semelhantes? Apresentam narradores do mesmo tipo?
Lembram alguma outra obra ja conhecida? etc.).

Intertextualidade interna: necessita de uma referéncia no texto para ser identificada. “...]
também requer a experiéncia do leitor, mas precisa ser indicada dentro do texto, posto que
envolve a citagcdo mais ou menos explicita a uma obra anterior” (COSSON, 2010, p. 64, grifo
Nnosso).

Séo alguns exemplos:

e Obras em que as personagens desenvolvem estratégias semelhantes para lidar com alguma
situagao;

¢ Obras que apresentam versoes diferentes de uma mesma historia;

e Obras que apresentam situagdes diferentes para um mesmo tipo de personagem (Exemplo:
O “papel” da princesa ou da bruxa; as relagdes de género, de classe, étnicas, dentre outras).

Procedimentos de leitura na intertextualidade interna:

e Apontar as caracteristicas de personagens com a mesma tipologia, destacando
semelhangas e diferencas (Exemplos: As bruxas sdo sempre iguais? Como as princesas sdo
retratadas nos contos? Por que algumas personagens geralmente sdo fixadas em um

género? Poderia ser diferente?).

o Verificar procedimentos, estratégias e/ou atitudes presentes e relacionadas entre as

personagens das histérias.
e Sublinhar passagens entre os textos que estejam relacionadas.

Nos dois casos, quem ativa a intertextualidade é sempre o leitor que reconhece o “parentesco”
entre os textos e estabelece as conexdes, mas a operacdo de leitura que ele realiza pode tomar
dimensdes distintas. Na intertextualidade externa, o procedimento é a comparagao entre os elementos
das obras tendo como base a busca de semelhancas e diferengas em cada uma delas. Na
intertextualidade interna, essa comparacdo é de segunda mao, ou seja, passa primeiro pela
incorporagdo que uma obra faz de outra obra em sua prépria elaboragdo (COSSON, 2010, p. 64, grifo
NOSS0).

Intertextualidade Externa Intertextualidade Interna

Comparacgao das semelhancgas e Anadlise da incorporagéao de uma obra por
diferencgas entre obras. outra.



Vimos algumas indicacdes basicas para o trabalho com o texto literdrio com os educandos. E
valido lembrar que sdo apenas sugestdes iniciais e que a leitura literaria tem muitas outras
possibilidades, tendo em vista que ndao tem como objetivo apenas a constituicdo do leitor, mas
sim do ser humano que se deseja formar integralmente, a fim de desenvolver a autonomia e a
criticidade.

Por fim, torna-se valiosa a indicagdo de Cosson (2010) sobre o trabalho com a leitura literaria:

Vimos algumas indicacdes bésicas para o trabalho com o texto literario com os educandos. E
valido lembrar que sdo apenas sugestdes iniciais e que a leitura literaria tem muitas outras
possibilidades, tendo em vista que ndao tem como objetivo apenas a constituicdo do leitor, mas
sim do ser humano que se deseja formar integralmente, a fim de desenvolver a autonomia e a
criticidade.

Por fim, torna-se valiosa a indicagdo de Cosson (2010) sobre o trabalho com a leitura literaria:

Na sala de aula, a literatura precisa de espago para ser texto, que deve ser lido em si
mesmo, por sua propria constituicdo. Também precisa de espago para ser contexto, ou seja,
para que seja lido o mundo que o texto traz consigo. E precisa de espago para ser intertexto,
isto &, a leitura feita pelo leitor com base em sua experiéncia, estabelecendo ligagcbes com
outros textos e, por meio deles, com a rede da cultura. Afinal, construimos o mundo com
palavras e, para quem sabe ler, todo texto € uma letra com a qual escrevemos o que vivemos
€ 0 que queremos viver, 0 que somos e o que queremos ser (COSSON, 2010, p. 67, grifo
Nosso).

Lembre-se:

Atividade

Permanente Texto Estudo da constituigao do texto.

Estudo da leitura de mundo que o texto
apresenta.

Estudo das ligacoes (relagdes) que o
texto estabelece com outros textos.



O material do educando foi elaborado com base no tema tempo, subsidiado por uma narrativa
em histéria em quadrinhos com as personagens da Turma Saberes na Rede. Veja abaixo a
organizagao tematica proposta neste volume da colegéo:

Os educandos serdo convidados a embarcarem em mais uma jornada com a Turma do Saberes
na Rede, dessa vez com a companhia de novas personagens. A unido da Turma para uma nova
missao tem como objetivo tecer a trama que conduzira as aprendizagens.

AMPULHINIO TEMPO REI HORINHA

INDO ALEM!

Um dos objetivos desse material € mostrar as criangcas que o aparelho celular pode ser
usado pontualmente e por pouco tempo, ressaltando que ha muitas outras brincadeiras
interessantes e descobertas sem o uso do aparelho.

Sendo assim, privilegiamos outras exploragdes que envolvem movimentos corporais, escrita
do nome préprio e sua identidade, apresentacao de géneros textuais, etc.



No material vocé encontrara:

0 nome de uma pessoa é importante ndo somente porque a identifica, mas sobretudo porque é
carregado de historia, de emogdes e de sentimentos. Enfatizamos o cuidado e a sensibilidade de
cada professor com as implicagdes possiveis, relacionadas as histérias que perpassam o
trabalho com nomes e a observagado as reagdes das criangas. Para melhor acolher e planejar
atividades sobre esse assunto, indicamos a leitura do eixo: O educando - cultura de paz e
Educagéo em Direitos Humanos: Interagbes, afetividades e identidades.

O SEU NOME E IMPORTANTE!
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Cada nome tem sua propria histéria

Quem escolheu? Como foi escolhido? Qual é o significado do nome? A pesquisa sobre o nome é
fundamental para que a crianga compreenda mais sobre si, sobre a familia e sobre 0 meio em
que esta inserida.

Cartaz com os nomes das criangas
O cartaz deve ser escrito na forma de lista e em ordem alfabética, sem separar meninos e

meninas, muito menos destacar a primeira letra de cada nome. O objetivo desse cartaz é servir
de apoio para as atividades de escrita dos educandos.

Importante: o cartaz deve ser lido, explorado e consultado sempre.



Faca brincadeiras, recite juntamente com a turma parlendas e cante cantigas que sugerem
interagdes com os nomes das criangas.

Exemplos:

J/Ciranda, cirandinha;

/Quem comeu pao na casa do Jodo?,
/Se eu fosse um peixinho;

v/ Tango, tango.

Veja esta proposta com a cantiga “Quem pegou o pao na casa do Joao?”

“A MARIANA PEGOU PAO NA CASA DO JOAO.
“A MARIANA PEGOU PAO NA CASA DO JOAO.
- QUEM EU?

-VOCE!

-EU NAO.

-ENTAO QUEM FOI?

-0 BERNARDO.

Incentive a interagao entre os educandos a fim de que todos participem.

Que tal trocar o pao por outro alimento ou objeto?
E uma 6tima oportunidade para que as criancas imaginem e busquem palavras que rimem.

Exemplos:
QUEM COMEU A BANANA NA CASA QUEM COMEU O PASTEL NA CASA
DA JOANA? DO JOEL?
Todos:-O/A___________ COMEU Todos: -0/A _COMEU
BANANA NA CASA DA JOANA. PASTEL NA CASA DO JOEL.
Crianca citada: - QUEM EU? Crianga citada: - QUEM EU?
Todos: -VOCE Todos: -VOCE
Crianca citada: - EU NAO. Crianga citada: - EU NAO.
Todos: - ENTAO QUEM FOI? Todos: - ENTAO QUEM FOI?
Criancacitada:-A/O____ Crianca citada: - A/O
o’-“\
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Identificacao com o cracha de mesa

0 uso do cracha deve ser diario, pois a escrita do nome é uma referéncia para a escrita de outras

palavras.
E interessante utilizar o verso do cracha com as letras do alfabeto. A seguir apresentamos a letra

de uma cangao que pode ser trabalhada com as criancgas:



GENTE TEM SOBRENOME - TOQUINHO

TODAS AS COISAS TEM NOME
CASA, JANELA E JARDIM
COISAS NAO TEM SOBRENOME
MAS A GENTE SIM
TODAS AS FLORES TEM NOME
ROSA, CAMELIA E JASMIM
FLORES NAO TEM SOBRENOME
MAS A GENTE SIM
0 JO E SOARES, CAETANO E VELOSO
O ARY FOI BARROSO TAMBEM
ENTRE OS QUE SAO JORGE
TEM UM JORGE AMADO
E UM OUTRO QUE E O JORGE BEN
QUEM TEM APELIDO
TOM ZE, TIRIRICA, TOQUINHO E FAFA DE BELEM
TEM SEMPRE UM NOME E DEPOIS DO NOME
TEM SOBRENOME TAMBEM
TODO BRINQUEDO TEM NOME
BOLA, BONECA E PATINS
BRINQUEDOS NAO TEM SOBRENOME
MAS A GENTE SIM
COISAS GOSTOSAS TEM NOME
BOLO, MINGAU E PUDIM
DOCES NAO TEM SOBRENOME
MAS A GENTE SIM
RENATO E ARAGAO, O QUE FAZ CONFUSAO
CARLITOS E O CHARLES CHAPLIN
E TEM O VINICIUS, QUE ERA DE MORAES
E O TOM BRASILEIRO E JOBIM
QUEM TEM APELIDO, GANSO, DENTINHO, XUXA
PELE E HE-MAN
TEM SEMPRE UM NOME E DEPOIS DO NOME
TEM SOBRENOME TAMBEM




Explorando nomes e poemas - Nome da gente

Escreva alguns versos na lousa, em papel kraft ou cartolina ou utilize o projetor do kit multimidia
para fazer a leitura juntamente com os educandos, indicando com algum objeto as palavras que
estdo sendo lidas. Evidencie os espagos que entre as palavras. Tal agao é importante, pois, ha
criangas que ao iniciar a escrita de textos ainda precisam compreender que ha um espacgo entre
as palavras.

Sugestao para trabalho com segmentacao de palavras

1.Pintar e pedir para as criangas pintarem os espagos entre as palavras;

2.Produzir um cartaz com parlendas, com trava-linguas, com provérbios, com as palavras
escritas em filipetas de uma cor diferente do fundo do papel;

3.Contar as palavras do verso de algum texto (parlenda, poesia, entre outros).

Outras reflexoes sobre a atividade com o nome

Se tiverem duas ou mais criangas com 0 mesmo nhome na turma, problematize outras formas de
diferenciar os pertences, como o uso das iniciais do sobrenome. Se alguma crianga tiver nome
composto, como por exemplo, ANA CLAUDIA, este deve ser escrito e usado dessa forma.

Para propor reflexées acerca do nome com a finalidade de que a crianga compreenda o sistema
de escrita, é interessante fazer algumas perguntas no momento da escrita:

Quantas criangas tém o nome com a mesma inicial?

Quantas letras tém seu nome?

Quantos “pedacinhos” tém seu nome?
Vamos organizar os nomes em lista na ordem alfabética?

O cartaz de nomes pode ser um bom recurso para escrever outras palavras, utilizando os nomes como

referéncia. Exemplo:

- Quem tem um nome que comega igual a CAVALO?

- A CAMILA! ﬁ

-Como escreve o CA de cavalo? Vamos observar o CA da CAMILA. 0

-Qual o objeto que tem na nossa sala que comega com o ﬁ 'J
mesmo som de Camila e cavalo? “

- CAdeira...

dessa forma é possivel que a crianga se dirija até o cartaz e aponte onde esta

escrito e compreenda o sistema de escrita.
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O NASCIENTE:

MATURALIDADE

EXPUGUE COM SUAS PALAVAAS O GUE VOCE ENTENDEW SOBAE A
FOMAGAD “NATLRALIDALE"

PESQUISE] A BIOGRAFIA DE

ACHE| INTERESSANTE

ioMe
ToquINKO

Ao longo do material, os educandos sao convidados a
escreverem o proprio nome e a refletirem sobre a
representacdao dele sem perder de vista as observagoes
acerca da funcionalidade do nome préprio em diversos
contextos, a fim de compreenderem e aprenderem quais
letras devem ser utilizadas para escrever o nome, além de
entenderem que o nome identifica pertences, producdes
artisticas e estao presentes em documentos importantes.

Uma das propostas indica a cancao Gente tem sobrenome
do cantor e compositor Toquinho, ouga a musica com o
seus educandos. Para facilitar, acesse ao video por meio do
QR Code.

Como ja estdo no 2° ano, é importante que o cracha de cada
educando contenha o nome completo, assim como a lista de
nomes das criangas da turma. Sugerimos a distribuicdo de
uma filipeta (sulfite layout paisagem dobrado em 4), depois
pedir para que cada um escreva seu nome completo e
coletivamente organiza-los em ordem alfabética.

E importante que essa atividade seja dialogada e que as
criangas indiquem a ordem enquanto que vocé, professor,
problematizando considerando a 12 letra. Se houver
nomes com a mesma inicial, a 22 letra, depois a 32 letra; se
tiver nomes iguais, problematizar a partir dos sobrenomes
até que se chegue a ordem final.
Colar em uma cartolina ou em papel Kraft. O cartaz com
nomes é uma excelente referéncia para construgdo novas
escritas.

Video unavailable
This video is not swailable

[ EL- E‘]
ﬂ*%a 2

i

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE



IDENTIDADES E ALTERIDADES:
reconhecer que o nome é parte da identificagao e diferenciagéao
das pessoas.

COMPREENSAO E VALORIZAQAO DA CULTURA ESCRITA:
reconhecer e usar nome e sobrenome para a identificagdo de
seus pertences, bem como em suas produgdes.

‘SECRETARSA DE EDUCACAD DE GUARLLHOS

— }

~

APROPRIAQAO DO SISTEMA DE ESCRITA:
escrever o proprio nome e utiliza-lo como referéncia para a
escrita.

SU-0e8  COMPREENSAO E VALORIZAGAO DA CULTURA ESCRITA

Manusear diversos suportes textuais identificando os géneros
presentes, considerando sua fungao social.

Reconhecer, diferenciar e utilizar os diversos géneros e os
suportes textuais a partir das situagdes comunicativas em que
eles podem ser utilizados.

Manusear e conhecer diversos suportes textuais considerando
as condi¢des de produgéao e de circulagao dos géneros, criando
hipoteses relativas ao assunto, a sua finalidade e a quem se
destina o texto que esta sendo lido com o professor.

Sobre a consigna: “Escolha uma das pessoas que aparecem na letra da musica e pesquise a sua
biografia.” Comece por uma escolha coletiva, faga a busca na internet junto com as criangas
(aproveite para conversar sobre sites confidveis); leia a biografia pesquisada e, em seguida,
oralmente, va realizando a analise dos elementos textuais que compdem esse género textual
(como comega, qual o tempo verbal, o que ndo pode faltar, a ordem em que o texto esta escrito,
ou seja, como as informagdes estdo organizadas para promog¢ao da coesdo e da coeréncia
textuais).

Vocé pode utilizar a biblioteca e os instrumentos tecnoldgicos em busca de informagdes e
consultas, bem como consultar enciclopédias, jornais, revistas e livros (empréstimos de livros
para leitura em casa etc.).

Em um outro dia (caso sua escola seja integrada a um CEU ou fique préxima de um CIL; CMIL ou
biblioteca), leve sua turma para fazer pesquisas buscando biografias de pessoas conhecidas.
Depois, distribua os netbooks para trabalharem em duplas ou grupos, peca para que discutam e
escolham uma das personalidades da musica. Esse movimento é importante para desenvolverem
a ORALIDADE, por meio da participacao de situagdes do cotidiano escolar, nas quais possa contar
suas vivéncias, ouvir de outros, elaborar e responder perguntas, argumentar, dialogar, transmitir
recados, recontar histérias, etc. Essas atividades visam a percepg¢do das varias formas de se
comunicar, reconhecendo e valorizando a fala como fungao social.
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EUNASCINO DIA DoMES

GIRGULE, NO CALENDARIO DE 2024, 0 DI DO SEU ANIVERSARIC.

...............................

ANA NASCEU NO DIA 7 DE MARGO. OBSERVE COMO ELA ESCREVEU A
DATA DE SEU ANIVERSARIO.
S

7 3
‘CONVERSE COM SEUS GOLEGAS:

POR QUE, ANA ESCREVEU O NUMERO 3 PARA INDICAR O MES DE
SEU ANIVERSARIO?

COMPLETE PARA
A CADAMES DO ANO:

JANERO 1
FEVERERO 2

uuuuu

QUAL NUMERO INDICA 0 MES DO SEU ANIVERSARIO?

PREENCHA O CALENDARIO OBSERVANDO EM GQUE DIA DA SEMANA
COMEGA ESTE MES.

mes: AN,

ANOTE UM EVENTO IMPORTANTE DESTE MES:

COMEGANDO A ESCREVER:

OBSERVE 0 EXEMPLO:

IR

ma
; ‘ I0EIA QUE TEVE, EXPRESSAR SEUS f)
samuenTos comsesanos. (4,

A seguir, ha algumas possibilidades de trabalho com o
calenddrio, que podem ser problematizadas:

e Reconhecimento da ordem e da quantidade de meses em um
ano;

¢ Reconhecimento da ordem e das quantidades de dias em um
meés;

¢ Relagéo entre a quantidade de dias em uma semana e
quantas semanas geralmente tem em um més.

Faga um cartaz com os aniversariantes de sua turma. A partir
dele, é possivel realizar varias atividades de matematica, como
por exemplo:

Quantas criangas fazem aniversario em cada més?
Qual més tem mais aniversariantes na turma?

Qual tem menos?

Construa uma tabela e depois transforme em grafico.

Construir um cartaz com um calendario que possa ser
preenchido mensalmente.

Sugerir outras atividades possiveis com o uso do calendario:

1.distribuir um calendario anual e solicitar que destaquem alguns
eventos: férias; recesso de julho; feriados; periodo de provas
municipais; aniversarios dos educandos da turma; dos
professores... e depois, construam uma legenda;

2.no calendario mensal: solicitar que retomem o calendario
anual e marquem os eventos do més; que registrem novos
eventos que possam ter surgido, como algum passeio ou festa
da escola.

3.que escolham um evento e calculem quantos dias faltam para
chegar na data; quantos de dias de aula.

O diario pessoal € um género textual, por isso devem ser
estudadas as principais caracteristicas, os elementos textuais
que o compdem, tais como, data, aposto separado por virgula
("Querido diario"), despedida.

O objetivo dessa atividade, que deve ser realizada durante todo o
ano, é estimular a escrita de texto de autoria. Caberd a vocg,
professor, indicar situagdes ou fatos do dia que podem ser
registrados.

Uma sugestao é assistir ao filme: Castelo Ra-Tim-Bum O Filme



CASTELORATIMBUMFIL.. :
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Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

K

RaTim Fum

O personagem Nino é desafiado a escrever seu livro de magia, mas, somente ao final, percebe
que o utilizou para registrar suas ideias e passa a escrever seu diario.

Assim como o Nino, sugerimos que fagam o convite aos educandos para que produzam seu
préprio Dario Pessoal e percebam como escrever é uma grande MAGIA.

Ensine-os a, todos os dias, colocarem a data e registrarem algo importante que viram ou
viveram. Como feito por Nino, pode-se desenhar ou até fazer colagens. Durante o uso deste
material, sugeriremos a produgao de alguns registros especificos, que devem ser ampliados a
partir das mediagdes dos professores bem como da propria autonomia dos educandos. Entéo,
maos a obra.

Professor, indique uma escrita por meio de frases e paragrafos; por exemplo, no primeiro
paragrafo, escrever as trés primeiras informagdes por meio de duas ou trés frases; no segundo
paragrafo, escrever as ultimas informacdes. Veja o exemplo:

“‘Meu nome é
Eu sou meu cabelo é
Eu nasci no dia

Eu adoro jogar bola, mas também gosto de
Eu amo comer

Observacao: a escrita dos educandos deve ser livre, conforme eles escrevem, é necessario a
mediagao para organizagao das frases e paragrafos.

Como visto no exemplo citado acima, as frases sao organizadas, na maioria dos casos, em torno
de verbos que indicam agdes e estados . Os paragrafos, por sua vez, sdo organizados a partir de
uma unidade tematica.

A frase, enquanto uma unidade de escrita e também de oralidade, pode ser identificada, na
escrita, por meio do uso da letra mailscula e uma pontuagao (ponto final, ponto de interrogagao,
ponto de exclamagao ou reticéncias); na oralidade, por meio da entonagao dada pelo falante. Nas
leituras em voz alta, a unidade frase pode ser abordada tanto na lingua escrita quanto na lingua
oral, a fim de que os educandos apropriem aos poucos essa organizagao. Dé énfases as leituras
expressivas, isso auxilia na compreensao das frases.

Pensando em um texto e na organizagdo dos pardgrafos, na introducdo (primeiro paragrafo) ha
as informacdes iniciais, no desenvolvimento (segundo e terceiro pardgrafos) ha um acréscimo de
informagcbes e a conclusdo (Ultimo paragrafo) pode ser uma retomada de informagdes,
acrescentando ainda algum dado relevante ao assunto tratado no texto.



Como se trata de uma regularidade ortografica, as criangas

CONTINUANDO, VAMOS RETOMAR A LEITURA DA MUSICA "GENTE TEM

ASERVE O LAGRD ABAKD COMAS PALATRAS ETRAOAS 0O TATD precisam construir as regras de acordo com o que seu proprio

RosA

RENATO BARRGSO

AS PALAVRAS QUE ESTAQ NO QUADRO FORAM AGRUPADAS DE ACORDO

jeito de as compreender.

Perceba que estamos falando de POSICAO DO R nas palavras: no
inicio das palavras; entre vogais com som forte; no final de silaba;
no meio de silabas; entre vogais com som fraco.

outro FLORES
SEMPRE SOARES

ma E preciso que as criangas saibam dizer se:

-usamos 1 ou 2 letras "R" e
- quando é (ou sdo) usada(s).

Na sequéncia, propomos dois exercicios para fixagdo do uso do R,

COM A POSIGAD DA LETRA R. NA LINHA ACIMA DE CADA QUADRO,

e Al B, e Uy 0 e Moo Ao, PePARSE mas devem ser propostas outras atividades. Ao final dessas

E ESCREVA OUTRAS PALAVRAS COM A MESMA REGRA.

atividades, apresente uma pratica de verificagdo, pode ser um
ditado ou uma produgao de um texto de memoria.

Apds o trabalho com essa regularidade,
sugerimos que vocé acesse a publicagao
“Projeto  Direito de  Aprender -

Agrupamento 2: Orientagbes Didaticas
! Direito de
Aprender para o Agrupamento 2".
% Dé continuidade com as demais Aponte 2 camera do
regularidades ortograficas. seu celolar para fazer 3
leitura do QR CODE
MEmamq

COMPLETE A CRUZADINHA:

Para trabalharmos com as parlendas, precisamos lembrar que
elas foram criadas para BRINCAR. Por isso, sugerimos a
construgao de um livro de parlendas com a turma.

REI, CAPITAO
SOLDADO, LADRAD

oo Sugestéo de trabalho:

e« Em uma roda de conversa, faca o levantamento das
parlendas que as criangas conhecessem. Anote tudo em um

s cartaz;

e Escolham com quais irdo brincar. Sugira que seja pelo menos
uma de cada jeito diferente de brincar:

ADOLETA - em roda com movimento de méaos sobrepostas;

LA EM CIMA DO PIANO - em roda tocando as maos fechadas em punho;
SALADA, SALADINHA - pulando corda;

TREM DE FERRO - em duplas tocando as maos (nds quatro);

ORDEM, SEU LUGAR - jogando bola na parede;

CORRE CUTIA - brincadeira de roda.
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https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9968/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706120832577303&usg=AOvVaw1JCWtgxB2F_7EmgDNPqe09
https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9968/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706120832577303&usg=AOvVaw1JCWtgxB2F_7EmgDNPqe09
https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9968/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706120832577303&usg=AOvVaw1JCWtgxB2F_7EmgDNPqe09
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https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9968/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706120832577303&usg=AOvVaw1JCWtgxB2F_7EmgDNPqe09
https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9968/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706120832577303&usg=AOvVaw1JCWtgxB2F_7EmgDNPqe09
https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9968/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706120832577303&usg=AOvVaw1JCWtgxB2F_7EmgDNPqe09
https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9968/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706120832577303&usg=AOvVaw1JCWtgxB2F_7EmgDNPqe09
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Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

Fonte: Canal Parabolé

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE
Watchon [0 Vesl

Fonte: Canal Novo Olhar

Aponte a camera do

gA I-A DA. SALA D l N HA I sev celular para Fazer a
leitura do QR CODE
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Fonte: Canal Palavra Cantada Oficial

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

Fonte: Canal Parabolé
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seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE
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Fonte: Prof. Ed Fisica Mayara
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Aponte a camera do - — = g2
sev celular para Fazer a | - wenzh e [ Youlahe

leitura do GR CODE Fonte: Quintal da Cutra

Observacgao: o ideal é brincar no inicio da aula, pois o0 movimento favorece a mobilizagdo do
cérebro para o processo de aprendizagem.

Distribua o texto da parlenda ja impresso e pega para que as criangas fagcam a ilustragdo a
partir da vivéncia na brincadeira.

Coloque quantas parlendas vocé e a turma decidirem coletivamente.

Facga copias, escolhendo uma parlenda ilustrada de cada crianga para colocar no acervo da
escola e da classe.

Lembre-se acrescentar uma pagina com a assinatura das criangas, seu nome, turma, ano de

producgdo. Produza uma capa com desenhos das criangas.

Sugestao:
O trabalho com paragrafos

Professor, faca a mediagdao da escrita conforme orientado anteriormente, explorando as
nogdes de frases e de paragrafos. Para os educandos que compreenderam, sugira a escrita
de mais informacgdes; aos que ainda estdo no processo de compreensdo, retome como
frases e paragrafos podem ser construidos.
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Professor, é importante conhecer as regras para a escrita correta
dessas palavras, por exemplo, o sufixo -eza forma substantivos a
partir de adjetivos; por outro lado, o sufixo -esa forma adjetivos a
partir de substantivos (ha também regras relativas a histéria das

palavras).
iw _ f—‘ Ha outros sufixos, radicais e prefixos que podem ser explorados,
e nescunaon bem como outras regras ortograficas. Salientamos que as regras
s s o e o ortograficas, na maioria dos casos, seguem padrbes, ou seja,
;_ w . & regularidades. Tal como na educagdo matematica, em que
ﬁ*‘ a@/ observam-se repeticdes e padrdoes, 0 mesmo ocorre nas linguas

REALEZA  NATUREZA SOBREM

P A, o 20 coATIR 03 AR . P naturais. As "excec¢des" ortograficas sdo explanadas por meio da
histdria da lingua, por isso fogem ao padrao.

Recomendamos consulta as gramaticas normativas. Sugerimos a Minigramatica do Ernani Terra
e/ou a Nova gramatica do portugués contemporaneo de Celso Cunha e Lindley Cintra.

Enfatizamos que as regras, classificagdbes e nomenclaturas sdo muito complexas para as
criangas nessa etapa do ensino, por isso trabalhamos para favorecer a memorizagao a partir de
analises e observagdes de padrdes e de regularidades que os préprios educandos podem ser
estimulados a observarem. Assim, em vez de trabalhar nomenclaturas das palavras, explore as
funcdes das palavras, por exemplo, "gentileza" nomeia algo ou atribui caracteristica a algo?
Produza um cartaz e deixe o fixado na sala de aula para consulta pelo tempo em que estiver
trabalhando com a sequéncia didatica. Escreva as palavras, igual ao modelo, de um lado em
vermelho e do outro azul. Lembre-se de pedir para lerem diariamente, criando estratégias
diferentes: em grupos, em duplas; individualmente; apontando para lados diferentes.

Em relagcdo a escrita no Diario Pessoal, faga a mediacdo da escrita conforme orientado
anteriormente, explorando as nog¢des de frases e de paragrafos. Para os educandos que
compreenderam, sugira a escrita de mais informagdes; aos que ainda estdo no processo de
compreensao, retome como frases e paragrafos podem ser construidos.

Sugestdo: Professor, antes do trabalho com a escrita, explore os sentidos das palavras
apresentadas nesse quadro.

Busque pelas palavras na internet a fim de observar e ler seu uso
contextualizado. Além disso, caso seja necessario, explore tanto
o sentido isolado da palavra junto a um dicionario e seu uso real.

e E possivel ainda propor que grupos escrevam frases com as

LT palavras observadas para a construgao de um quadro ortografico
que pode ficar exposto na sala.
T —— Professor, todo trabalho com ortografia necessita ser organizado
de forma a, ap6s construir a regra ou de um cartaz de apoio a
T —rT memoria, colocar os educandos em desafios que favoregam a

———— consolidagdo das aprendizagens.

Vocé podera utilizar os netbooks para realizagao de jogos.



ENCONTRE AS 10 PALAVRAS ESCONDIDAS NO CAGA-PALAVRAS:

alL|T[Ez[aD K[c/m[N]|
Y PRI NCESAWESB,
F R I EZAFWLGH
x|/ Pls[TP[RE S[a[J]K
FIF T P RD S X/ BDa
Y LE|VEZAZR I W
N M ZY CH I NESA
FIRAa/uEZ a[s Y z
ER T Y ul1t orlalap
€S

ESCREVAASPAL m
SUFIX0S -£54 OU-EZA:

S

[ESCOLHA UMA PALAVRA DO CACA-PALAVRAS, ESCREVA UMA FRASE E ,
ILUSTRE-A COM UM DESENHO.
PALAVRA ™)

FRASE:

cang @
%

DESENHO

Seguem algumas sugestoes:

Como se escreve
a palavra?
A B
japoneza § japonesa

Aponte a camera do
o seu celular para Fazer a
Vdesoil 3 leitura do QR CODE
https://wordwall.net/pt/resource/2871962/ortografi
a-palavras-terminadas-em-esa-e-eza

Quem é fronco tem?

Franqueza § Franquesa

¥

Beleza
5 T
Aponte a camera do = 1de15[>
sev celular para Fazer a
teitura do QR CODE https://wordwall.net/pt/resource/19054995/portugu

ese-language/complete-com-eza-ou-esa

k

https://wordwall.net/pt/resource/19054995/portugu
ese-language/complete-com-eza-ou-esa

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE
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Aponte a cdmera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

VERBETE ILUSTRADO:
LEIA 0S VERBETES E DESENHE O QUE YOG ENTENDEL:

.
PLANTA LEN
ARVORE
on
\
- -

FLORDAROSERA GENERD

1054 COM
no

TPODASROSAGEAS MUTO
Ros || ODOFERAECOMCORES
ouERsasH

VERMELIA) HA IROMERAS

SRS BORDAS,

HAPESSOLS QUE BRINCAM COM ASPALKVRAS E CRUM
PROPY

o
RGAXO,QUEFORAM HETIRADOS 00 L0-SE 60 TVESSE VEY
PROPRIO DICIONARIO DE NIVALDO BRITO:

@ PLUE SEM GRAVAGAO EXUBOD UNCAVENTE DENTRD. )
)

~| FOGOS DE ARTIFICIO DE DEUS QUANDO AS NUVENS GRITAM

SN

UM VERBETE PARA CADA UMA DELAS. DEPOIS, LEIAM
PARA SEUS COLEGAS.

@®

M GRUPOS, ESCOLHAM DUKS PALAVRAS EIWENTEM j

ACOMPANHE A HISTORIA QUE EU VOU CONTAR PARA VOCE:

FAGA UMA PESGUISA SOBRE COMO A HUMANIDADE
2 COMEGOU A FAZER AS MARGAGOES DO TEMPO PARA
) ACOMPANHAR AS MUDANGAS DE HORAS DURANTE 0
DIA, REGISTRE NO ESPAGO ABAIXO:

https://wordwall.net/pt/resource/57985061/utiliza%C
3%A7%C3%A30-dos-sufixos-esa-e-eza
https://wordwall.net/pt/resource/32868569/esa-eza

Professor, em relagao as atividades que serdo expostas, é necessario
fazer a revisdo dos textos produzidos para, na sequéncia, propor uma
forma de compartilhar com a escola o que a turma criou. Pode ser um
dicionario-mural inventado.

ApoOs o retorno das pesquisas, organizem a realizagdo das propostas
que vieram. Sugerimos:

A construgdo de um relégio de sol;

» 0 acompanhamento da passagem de tempo com a utilizagado da
ampulheta e, se for possivel, relégio de agua;

 Reldgio de sol;

 Clepsidra;

o Ampulheta.

Aproveite a oportunidade para construir com as criangas um relégio
analégico com materiais reutilizaveis, com ponteiros moéveis e crie
brincadeiras. Potencialize ideias matematicas do campo aditivo e
multiplicativo como: de 5 em 5, e relacione com a tabuada do 5.

Planeje propostas que envolvam diferente tipos de contagem.
Brincadeiras nas quais as criangas precisem contar de 2 em 2; 3 em 3;
4 em 4; utilizar objetos (pegas de brinquedos; lapis; palitos; entre
outros) para agrupar e chegar ao resultado dos desafios, sdo boas
estratégias.

E possivel também ensinar drea com desenhos que favorecam
compreender a multiplicagdo geométrica e ndo podemos nos
esquecer da multiplicagdo combinatéria.
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DESENHE UMA DAS AGDES DO LOBO DURANTE A BRINGADEIRA, DEPOIS

ESCREVA UMA LEGENDA PARA A IMAGEM.

VOCE JA PERCEBEU QUE, ATUALMENTE, TEMOS EM USO 0S RELOGIOS.
AN 157

IALGGICOS E OS DIGITAI

LIGUE 05 RELOGIOS QUE

SelE el

o

Exemplos:

« EM CADA CAIXA, HA 10 BONES. QUANTOS BONES HA AO
TODO?

» Sabendo que temos dois tipos de paes e trés tipos de recheio,
guantos tipos de lanche podemos formar?

» Quantos azulejos vamos precisar par cobrir uma parede com 7
azulejos na linha e 5 em cada coluna?

Além disso, vocé pode propor as criangas acessarem:

https://wordwall.net/pt/resource/7042962/atividade-

Sao) sete
(E) meio dia e ;ora}s i
trinta e cinco. —— Y e —
ponto). = 1 O
LT L
= 20, o R
LYo TARLE =,
e T
T Sui
(o Y T
D TET WL Fr L
(Sao) cinco [E] =i s
para as sete / E meia noite. L —J

cinco pras sete. A
L Aponte a camera do

seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

complementar-8-horas e brincarem de marcar as horas.

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

s0
A B
10 HORASE § 10 HORASE
20 MINUTOS § 10 MINUTOS
C
10 HORAS E
02 MINUTOS
1de3 > @ £3

https://wordwall.net/pt/resource/27221790/ativi
dade-de-horas
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0:01 ; vo

Aponte a cimera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

=) I Tded > i E7
https://wordwall.net/pt/resource/15302500/horas

‘La vai o meu coragdo P&o por Deus
Sozinho sem mais ninguém. Que Deus me deu. Vai pedir o Pdo-por-Deus.
Uma esmolinha. A quem quero tanto bem. Por alma dos seus."

Professor, nesse momento é interessante trabalhar saberes e
aprendizagens sobre ORALIDADE; Participar das situagdes do
cotidiano escolar, nas quais possa contar suas vivéncias, ouvi-las
de outros, elaborar e responder perguntas, argumentar, dialogar,
transmitir recados, recontar histérias, etc. E importante perceber as
varias formas de comunicagéao, reconhecendo e valorizando a fala
como fungao social.

INTERAGAO SOCIAL E EMPATIA
Interagir com outras pessoas visando ampliar seu repertério.
MEDIAGAO DE CONFLITO E CULTURA DE PAZ

Participar de situagcdes cotidianas que propiciem a valorizagao
do didlogo e de uma escuta qualificada.

EXPLICAR COMO ORGANIZAR RODAS DE CONVERSA E COMO
TRAZE-LA COMO ATIVIDADE PERMANENTE, SEMANALMENTE.

ENSING

FUNDAMENTAL
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Explore os elementos de um grafico (titulo e legenda, fonte).

Finalize definindo quais brincadeiras vocés vivenciarao durante esta unidade. Sugerimos que
sejam selecionadas pelo menos cinco brincadeiras.

Observacgoes:

Sugestao de site:

¢ Avalie se as brincadeiras selecionadas enquadram-se como sendo

inclusivas;
e Todas as criangas podem brincar, ou é possivel realizar adaptagdes?
e Ha pelo menos uma brincadeira de origem indigena? Africana? De

algum migrante?

e ApOs essa discussao, outras brincadeiras podem ser acrescentadas
(prepare antecipadamente um repertério dessas brincadeiras).

OBSERVE A DBRA DO ARTISTA VISUAL:

MILITAG DOS SANTOS
BRINQUEDOS € BRINCADEIRAS

Miltdo dos, Satss B2

ESCREVA BRINCADEIRAS QUE VOCE CONSEGUE IDENTIFICAR NA

OBRA APRESENTADA:

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

Professor, apresente outras obras do artista. Chame a atencgéo
para as caracteristicas da pintura do artista, tais como:

Cores;
Formas;
Pinceladas nas arvores, etc.

Compare com outros artistas, como Bruegel, Candido Portinari,
Ivan Cruz, etc.

Escolha uma obra e proponha que transformem o quadro
(bidimensional) em uma escultura (tridimensional).

Vocé pode utilizar massa de modelar, papel maché, papel aluminio torcido, argila, etc.
Para finalizar, proponha a producao de sua propria obra de arte. Para isso, disponibilize materiais

variados.

;;;;;;

FALAMOS DA

LEIA AS PALAVRAS:

PALFAVRASHIN IEIADASICOMPAOUICH]

X
XADREZ
XALE

XAMPU
XARA
XAROPE
XAVECO
XEQUE-MATE
XILOFONE
XENOFOBIA
%000
XERETA
Xixt
XCARA
KINGAR
XAVANTE
XEXEU

CH

CHALE
CHAMAR
CHAMEGO
CHATEADO
CHARCO
CHEID
CHUCHU
CHUTE
CHOCOLATE
CHORO
CHUVA
CHARME
CHAPEY
CHAVE
CHOQUE
CHAMADA

Professor, como ja explanado anteriormente, € necessario o
conhecimento das regras ortograficas (que s&o, na verdade,
regularidades, ndo ha a necessidade de decorar, mas analisar e
observar junto aos educandos esses padrdes), para melhor
mediagao da aquisi¢ao da escrita junto aos educandos. Para isso,
consulte uma gramatica normativa:

"EMPREGO DE x/ch
a. Depois de ditongo, nhormalmente, emprega-se x. Ameixa, caixa,
eixo, faixa, feixe...

b. Depois da silaba inicial en-, emprega-se x.

Enxada, enxame, enxaqueca, enxoval...

Excecdes: os verbos encher, encharcar e derivados escrevem-se
com ch.



c. Depois da silaba inicial me-, emprega-se x.

Mexer, mexerica, mexericar, mexicano, mexilhdo... Exce¢des: mecha e derivados escrevem-se
com ch.

d. Palavras de origem indigena e africana sdo grafadas com x.
Xango, xard, xavante, xexéu..."
(TERRA, 2010, p. 32)

Além das regras, sabemos que ha palavras que "fogem" as regras ortograficas, isso ocorre
devido a etimologia das palavras. Sempre que os educandos questionarem a ortografia,
recomendamos a consulta a um diciondrio a fim de apresentar a origem da palavra (latina, grega,
africana, indigena, etc), explicando assim o motivo da escrita.

Explicagdes "vazias", como por exemplo, "A palavra 'enxada’ é escrita com 'X' e pronto." tornam-
se sem sentido; por outro lado, explicando a ortografia por meio da histéria das palavras e
exploracdo de regularidades (como as apresentadas acima), atribuimos sentidos a forma que
escrevemos.

Complementando a nogao etimoldgica das palavras:

LEIA O POEMA:

e "A origem de coxo é o caso mais simples: a palavra é uma
T adaptagao simples do latim coxus (“manco”), termo derivado de
e v, coxa, ancestral de nossa palavra idéntica."

porque a chdcara vira charco.

Quando né
Chico trabalha com a enxada

have nada,

elago se machuca

Elicaneméuinch;na g * .. ..
por omocnaonas [ Professor, na atividade sobre a roda quadrada, é importante que

tais como, como a bicicleta anda? Como funcionam as rodas?

/;__' . , . .z
B =t as criangas levantem suas proprias hipoteses. Faga perguntas,
i

Outras coisas, ninguém procura,
porque nio acha.
Coitado do Chico Bolacha!

Vocé, professor, pode ir anotando todas as ideias e depois pode
testar.

Pequenas Empresas & Grandes Negocios
| Bicicleta com rodas quadradas funcio...

OBSERVE AS DUAS IMAGENS COM ATENGAO

IMAGEM 1 IMAGEM 2

Novidade foi criada na Ucrénia e ainda ndo chegou
ao mercado.

ESCREVA UMA SEMELHANCA E UMA DIFERENGA QUE VOCE TENHA
PERCEBIDO ENTRE AS IMAGENS

COM QUAL BICICLETA VOCE PREFERIRIA BRINCAR?

POR QUE?

https://g1.globo.com/economia/pme/pequenas-empresas-grandes-
negocios/noticia/2023/05/14/bicicleta-com-rodas-quadradas-funciona-como-tanques-de-
guerra.ghtml

e passe o video para que as criangas verem como funciona a
bicicleta com rodas quadradas.

Por fim, teste as hipdteses deles.
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https://www.google.com/url?q=https://g1.globo.com/economia/pme/pequenas-empresas-grandes-negocios/noticia/2023/05/14/bicicleta-com-rodas-quadradas-funciona-como-tanques-de-guerra.ghtml&sa=D&source=docs&ust=1706187571920843&usg=AOvVaw3S03Nr-dqMVtJ5okBuGD07
https://www.google.com/url?q=https://g1.globo.com/economia/pme/pequenas-empresas-grandes-negocios/noticia/2023/05/14/bicicleta-com-rodas-quadradas-funciona-como-tanques-de-guerra.ghtml&sa=D&source=docs&ust=1706187571920843&usg=AOvVaw3S03Nr-dqMVtJ5okBuGD07
https://www.google.com/url?q=https://g1.globo.com/economia/pme/pequenas-empresas-grandes-negocios/noticia/2023/05/14/bicicleta-com-rodas-quadradas-funciona-como-tanques-de-guerra.ghtml&sa=D&source=docs&ust=1706187571920843&usg=AOvVaw3S03Nr-dqMVtJ5okBuGD07

Professor, junto aos educandos, explorar a nogao de verso.
, Indague os educandos, perguntando se eles sabem o que é um
' ’ verso e em quais textos é possivel encontrar versos.

Ciranda, cirandinha

Vamos todos cirandarl
1| Vamos dar a meia velta
1| Volta e mefa vamos dar

0 anel quetu me destes
E el

|G, ' Discuta, demonstrando que se trata de uma caracteristica que
e e pode ser encontrada em géneros textuais, tais como: cantigas,
e parlendas, poemas.

e A g s Estimular ainda a comparagéo entre textos escritos em prosa

(frases e paragrafos) e em versos.

BATATINHA QUANDO NASCE,

ESPALHA A RAMA PELO CHAO,

MENININHA QUANDO DORME,
POE A MAO NO CORAGAO.

—~
~
o
Z

Professor, além disso, peca a pesquisa numa sexta-feira para
que a familia possa participar, e claro, brinquem muito na
segunda-feira.

A escrita de palavras com som de //S// é
uma das mais dificeis. O importante é que a

PO crianga consiga memorizar as diversas [mamemm |
cesce | | s formas de escrevé-las e que aprenda a ok B =

peery i pesquisar no dicionario. P
o ~ e = L N E TR L
Favorega a memorizagao fazendo cartazes L'.slh?ﬂ‘“:‘.‘._J
PASSARO AGUCAR
para consulta. .
. . Aponte a camera do
Oaueess sl e em comar Oferega outras atividades: cruzadinhas; seu celular para Fazer a
complete; caca-palavras; ditados; entre letura do QR CODE
outras possibilidades.
0:13 s 0

Minha
irmazinha .......

A Nasceu

B Nnaseu

= 1de 10 [> o 53

Aponte a cimera do
Palavras com s, 55, €, 5¢, 5§, XC  Companinar seu celular para fazer a
s leitura do QR CODE

https://wordwall.net/pt/resource/54940675/palavras-
Com-s-ss-c-sc-s%C3%A7-xc

42



[ ¢ ][ x ] [Css ][ sc
sC 5G PC G $$
) e 136 e e 158 |
AFE | DISCU__AO DEMI__AO
_ E__ESSO E__ECAO
OFEREH AU__iLIO DI__iPULO
- - CRE__A NA__ CER
Aponte a camera do -
seu celular para Fazer a DE__ O ATEN__AO
leitura do QR CODE [ Enviarrespostas | o 52
https://wordwall.net/pt/resource/14422395/uso-do-
§S-C-%C3%A7-sc-s%C3%A7
:04 1de12 >

Cre a

Aponte a camera do

E Enviar respostas 0 23 seu celular para Fazer a

leitura do QR CODE
https://wordwall.net/pt/resource/39362590/port-uso- Ao

de-ss-s%C3%A7-xc-c-e-%C3%A7-anakin

Leitura complementar da regularidade referente a escrita do som de //S//:

"EMPREGO DE s, ¢, ¢, SC, SS
Observe as seguintes correlagdes:

a. verbos grafados com CED originam substantivos e adjetivos grafados com CESS:
ceder: cessao, cessionario

conceder: concessao, concessionaria

exceder: excessivo, excesso

b. verbos grafados com ND originam substantivos e adjetivos grafados com NS:
ascender: ascensao, ascensional, ascensor

distender: distensao, distensor

expandir: expansao, expansivo

pretender: pretensao, pretensioso

suspender: suspensao, suspensorio

c. apods ditongos e em palavras de origem arabe ou tupi emprega-se C e nao SS:
acai, acafrao, agucar, caigara, cupuaguy, feicao, louga, mugulmano



d. os sufixos -a¢a(0), -ica(o), -uga(o) sdo grafados com C.
barcaga, ricago, carniga, dentuga, pingugo

Escrevem-se com sc:

acréscimo fasciculo piscina

adolescéncia imprescindivel plebiscito
ascender intumescer recrudescer
consciéncia irascivel reminiscéncia
crescer miscigenacao rescisao

descender nascer ressuscitar
discente obsceno suscitar

disciplina oscilar transcender” (TERRA, 2010, p. 34)

nomes das fi

¥
A 3

Pesquise, na infemet, d f 3 o
aforma dos séiidos geométricos acima. Dapois da pesquisa, desenhe-0s no
quadro a seguir

Imagine que seus brinquedos criaram vida propria, assim como acontece no
desenho animade.

Professor, apesar da atividade com a construgdo de figuras e
formas geométricas utilizando palitos de churrasco ou de dentes
e massa do modelar seja uma excelente proposta, é preciso
atentar-se para os nomes corretos. Em uma estrutura como essa,
ndo temos um sélido geométrico, pois NAO HA FACES. Observe:

diferente de

No caso , ha as arestas e os vértices e apenas no caso ha as
faces.

Assim, é importante que, além da atividade com os palitos e a
massa de modelar, sejam montados os solidos do anexo,
explicando as diferengas e os nomes corretos.

Professor, estimular os educando a planejarem a escrita do texto
antes da escrita final. Sugerir que anotem em tépicos:

Personagens (de 2 a 3 personagens) e suas caracteristicas;
Local da histoéria;

Como a histéria comega;

Quais sdo as informagbes importantes para o
desenvolvimento da histéria?

Se pensarmos em uma narrativa, ha:
e asituacao inicial: primeiro paragrafo;
¢ conflito (problematica): segundo paragrafo;
e climax (momento de maior suspense antes do término):
terceiro paragrafo;
o desfecho (resolugcdo do problema ou término inesperado):
ultimo paragrafo.



Da mesma forma, aproveite para trabalha as questdes culturais de
origem africana.

e ||
tempo o que o exizbam pelos bonecas. ,
@ SoEEEy o

Proposta 1

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

Confecgéo de bonecos com gravetos:

1. Col de tamanhos (pode ser na
lugar}, mas lembre-se de coletar os que estdo caidos no chdo;

2. Com barbantes, s e fitas adesivas, amarre os gravetos até formar
seu boneco.

3. Déthe um nome.
Proposta 2
Confecgo de bonecas Abayomis:

« Colete retalhos de tecidos de cores variadas.

- Escolha 6 tecido que sevird coma corpo ¢ dé nés para formar
sua boneca,

Escolha
Dé-the um nome.

X B 1

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

e Inclusao
g

o o e
e s P - DO
"y

Na proposta 3, a ideia é trabalhar com as questdes relativas aos residuos produzidos pela
humanidade.
Utilize os livros sobre sustentabilidade que constam no acervo da escola e também acesse:

Vosk conhece a verdadeira histria das bonecas Absyomis?
Umaverc3o distorcida da origem das bonecas dircula come
‘envedo de que as Abayomis titham sido criadase
confeseinadas m navios neyLos por LS que entavarn
‘alograr saus fihos durante as duras viagens.

No entanto,diferentemente disso, a verdadeira hstdriancs
mostra que as bonecas sdo uma criagd da braskeira
‘Waldilena SerraMartns, aLena. A arista maranhens ressata

Aponte a camera do

‘que as bonecas surgiam a partr da busca constante poruma

Py = seu celular para Fazer a
P — =
e semr o [ leitura do QR CODE
Proposta3

Conetrugio de bonecos eom m:

+ Colete potes, 1pas, barbantes, fitas adesivas.
E + Observe os materiais disponiveis & constiua um boneco.

+ Divihe um nome.

Q)

Tlansa! Unck gasla de fagen ase pripnia brinquads?

O qua wact achau dawe axpaniincia?

B Didnin sk cdanon ssbhan ssbna s brimaisda.
 mama dele 2 sama fai fuital Cants Tuda pona ole!

EDUCAGAQ
AMBIENTAL

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

Utilize os cartazes de divulgagao disponiveis no portal SE e nos anexos deste material.
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Professor, inicie uma sequéncia didatica para a aprendizagem
I desse género textual.
Forme agrupamentos produtivos considerando que devem ter:

é uma entrevista legas e anote, no
suas hipéieses

acontece:

— — e no maximo, cinco educandos;

e um escriba;

e um relator;

e um desenhista;

e um coordenador das discussoes.

Nao é necessario que vocé defina esses papéis, apenas indique-
para que eles mesmos facam essa escolha de papéis. Abra
espago para plenaria na qual os educandos escolhidos para
serem relatores expliquem o que o grupo entende que seja uma
entrevista.

Boneca Abayomi
y IR
Aponte a cdmera do

sev celular para Fazer a
leitura do QR CODE

Boneca Abayomi feita com
amarragdes de tecido

Certamente, vocé ja ouviu dizer sobre alguma histéria sobre a origem da boneca
Abayomi. Sugerimos a leitura da matéria abaixo, extraida do site Lunetas.

“Muito se fala que as bonecas abayomi eram feitas por mdes em navios negreiros,
como forma de gerar seguranca e transmitir afeto para os filhos que as
acompanhavam no trajeto. Frequentemente, é vendida como ‘simbolo de resisténcia’
da cultura negra em diaspora. A narrativa que sustenta as abayomis, apesar de
fortemente presente no ideario popular, € uma histéria romantizada que deve ser
repensada e colocada em debate. Afinal, ndo existe registro histérico que associe a
origem das bonecas ao periodo colonial.

Esta versdao recente da abayomi foi criada pela brasileira Waldilena “Lena” Serra
Martins, artesd maranhense nascida em 1950. Em um contexto no qual os Centros
Integrados de Educacdo Publica (Ciep) estavam em plena expansdo, na década de
1980, e o cargo de animador cultural era o principal mediador entre a cultura local e o
contexto pedagdgico. Foi no Rio de Janeiro, cidade onde Lena cresceu, que a produc¢ao
de abayomis tomou forma. Embora existam outras bonecas similares, a artesa
desenvolveu a técnica para criagdo das bonecas em 1987. Enquanto era coordenadora
de animacao cultural no Ciep Luiz Carlos Prestes, localizado na Cidade de Deus, bairro
da zona oeste do Rio de Janeiro.”

https://lunetas.com.br/bonecas-abayomi/


https://lunetas.com.br/serie/maternidade-real-13-materias-para-pensar-sobre-o-que-e-ser-mae/

Ainda sobre a proposta, organize os registros (escritos e imagéticos) em um painel, o qual
corresponde & etapa LEVANTAMENTO DE HIPOTESES OU DE CONHECIMENTOS PREVIOS. Siga
as préximas etapas da sequéncia e apresente entrevistas orais e escritas.

Sugestdes:

Entrevista com Mauricio de Sousa

"mi ,@Eﬂ

g 1 ]
COMECOU APUBLICAR "o T T LE . |

PARA CRIANCAST
= - Aponte a camera do

seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

‘Watch on  [Eleefebs

Género discursivo: Entrevista

it bty dive: Emreniara

GENERO DISCURSIVO

ﬁ:

ke

Aponte a camera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE

Construa, coletivamente, em aula, as perguntas da entrevista. Os educandos deverao fazer a
entrevista, junto a suas familias. Faga isso com o apoio do projetor, pois € uma o6tima
oportunidade para construir conhecimentos sobre produgao de texto, mas lembre-se de que sdo
as chamadas BOAS PERGUNTAS, ou seja, as INTERVENGCOES do professor que favorecem o
processo de aprendizagem. A seguir apresentamos algumas sugestoes:

- Como vamos organizar as perguntas? Colocaremos letras ou numeros?

- A entrevista sera para uma pessoa de cada vez ou para a familia toda?

- Como podemos fazer as concordancias nominais e verbais?

- Quantas perguntas vamos fazer?

- A pergunta comecga com letra maiuscula ou minudscula?

- Se é pergunta, qual pontuagéo colocaremos?

- Como sera feito o registro das respostas? Vocés escreverdo ou gravarao? Se for gravar, sera
audio ou video?
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Importante: LEMBRE-SE DE ENSINA-LOS A PEDIR AUTORIZAGAO PARA FAZER A ENTREVISTA E
A GRAVAGAO. ESCREVA UM MODELO COLETIVO, PARA QUE TODOS POSSAM USAR.

Organize as datas para que as entrevistas sejam realizadas no final de semana para garantir que
as familias estejam juntas para responderem. E importante também pensar em um momento em
gue as respostas serdao compartilhadas, tais como:

¢ Roda de conversa;

e Debate em grupo com apresentagdo das ideias que apareceram em cada uma das
entrevistas tendo um relator por grupo;
e Producdo de cartazes em grupos e exposi¢cao das respostas.

Para Iss0, veck deve seguir algumas regras:

1.Forme um grupo Gam mais 1rés colegas:

2. Andem pela escola prestando atengo em tudo que virem e/ou
wwwww v

3,Escolham um dos espacos da escola, Parem, olhem de vérios
angulos, Como vocés esté

de quatro pessoas, podem observar de quatro lados diferentes;
4.Cada um devers fazer seu prdpric desenho de observagio;
s

iram;
6.Tem algo que vocés fariam nesse espao para mudélo?
Conversem e escrevam o que vocés fariam;

espaco fosse organizado,

Desenhe quando estiverem abservando o espaco. Procure
‘destocar as caracteristicas que mais chamaram a sua

Veja o desenno e a fole abaixo:

oy

0 trabalho com ponto de vista é importante por varios aspectos.
Em geometria, temos o SABER: Identificar e representar a
localizagdo e/ou a movimentacdo de um objeto ou de uma
pessoa no espago a partir de um ponto de referéncia e/ou
diferentes vistas; em Oralidade, inicia-se o desenvolvimento da
aprendizagem em argumentacgao, pois é necessario observar os
fatos por pontos de vistas diferentes.

Para iniciar o trabalho, sugerimos algumas atividades:

e Convide as criangas a olharem e desenharem uma cadeira.
Primeiro, pega para que se sentem no chao de frente para sua
cadeira, vendo-a de lado; de frente; depois pega para subirem
na mesa e desenharem de cima:

* Monte uma mesa com elementos para serem desenhados — desenho de observagao:

» Saia pela escola, escolha um local, pode ser o jardim, uma arvore; um brinquedo no parque.
Sentem-se em volta do elemento escolhido e pega para que cada um desenhe o que vé.
Lembre-se de pedir para compararem os desenhos para perceberem as semelhangas e as

diferengas.

Fonte:https://novaescola.org.br/planos-de-aula/educacao-infantil/pre escola/sequencia/desenho-de-observacao/634

Apresente artistas plasticos impressionistas, tais como:

https://www.replikka.art/produto/renoir-
chestnut-tree-in-bloom-1881/

chestnut-tree-in-bloom-1881/

https://www.replikka.art/produto/renoir-

A Woman Seated Beside a Vase of Flowers Chestnut Tree in Bloom

Edgar Degas - 1865 Pierre-Auguste Renoir - 1881
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¢ Claude Monet;

o Edouard Manet;

e Gustave Caillebotte;
e Camille Pissarro;

¢ Alfred Sisley.

LN ;
4" Separe as palavras scima nos
espacos abaixo de acordo com as. ‘Ep
suas caractoristicas: |, 0 N
(Y] &
=

Em duplas, forme duas frases usando as palavras dos quadros.

O trabalho com as classes gramaticais nao precisa,
necessariamente, ser nomeando-as. Nestas atividades, estamos
propondo um trabalho com ortografia e, como se trata de uma
questdo contextual e gramatical, trazemos as palavras e suas
funcbes. E importante lembrar que essas funcdes variam
conforme o contexto em que sdo usadas, por exemplo, o adjetivo
“velho”, que pode atuar como substantivo: “O velho atravessou a
rua.” Por isso, enfatizamos a necessidade de analisar as palavras

a partir do seu uso real, contextualizado.

(.

.) compriecom s st et E possivel ampliar o conhecimento por meio de brincadeiras:

Substantivos:

VOU VIAJAR

Todos se sentam em uma roda, o professor comega dizendo um objeto: "Vou viajar e na
minha mala vou levar [qualquer coisa).”

O critério para a escolha das palavras deve ser escolhido antes de iniciar a brincadeira e nao
deve ser contado para as criangas, exemplo: palavras que terminam com L; que terminam
com AO; que comegam com a silaba inicial sentada a direita; e quantos critérios conseguirem
criar;

A pessoa ao lado diz: "Vou viajar e na minha mala vou levar [coisa dita pelo primeiro] e
[qualquer nova coisal.”

Seguindo a sequéncia, uma crianga apds a outra, até que todas descubram o critério definido.
Dessa forma, aprendem a fungao de nomear prépria dos substantivos comuns.

Adjetivos:

AMIGO SECRETO DOS ELOGIOS

Cada crianga sorteia um papelzinho com um nome de um colega da turma. Em seguida,
escolhem um papel e escrevem elogios para seu amigo secreto.

A partir de um conto, construir cartazes de “PROCURA-SE”, no qual deverdao escrever as
caracteristicas do vilao, aprendendo assim a fungao descritiva dos adjetivos.

Verbos:

SEU MESTRE MANDOU - o professor ou a crianga escolhida para coordenar a brincadeira diz:
“Seu Mestre Mandou”; as criangas respondem: “fazer o que?”; o professor ou a crianga diz o
que devem fazer: pular; correr; gritar; sentar; etc.

Essa brincadeira permite o conhecimento da funcgédo principal desempenhada pelos verbos,
ou seja, expressar agoes.



Roteiro parao 1° e 2° ano

Professor, em relagdo as copias, auxilie os educandos a fazerem
anotagdes, até mesmo anotagdes de aulas. Oriente-os a
escreverem em tépicos os pontos relevantes dos textos, das
aulas, de videos, etc.

Esse exemplo de pratica é de extrema importancia para o
desenvolvimento da habilidade de sintetizar ideias, além de fazer
com que o educando crie, aos poucos, autonomia em seus
estudos. Todas as anotagdes podem ser utilizadas para estudos e
atividades futuras.

Para que se possa trabalhar com as questdes ambientais,
sugerimos que se apropriem dos materiais publicados, além é
claro do QSN - Introdutério que apresenta o aspecto da
SUSTENTABILIDADE da Educagéo Integral.

Na publicac¢ado, Educagdo Ambiental, disponivel em:
https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/
arquivo/9583/inline/, vocé encontrara subsidios para seu
trabalho.

Memorando Circular n® 160/2023 - DOEP (Anexo)

Formulario de Projeto / A¢gao em Educagao Ambiental
https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/
arquivo/11116/inline/

Educagao Ambiental e Sustentabilidade - Fundamental

https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/11104/inline/

0 que é meio ambiente - Educagao Ambiental
https://www.youtube.com/watch?v=Tu57FaG-d9l&list=PL9Afd2a50M1PpQ-
TOgKMBYhq52XjZ_vk2&index=12&pp=iAQB

Agua

https://www.youtube.com/watch?v=6N2N9jHwY 5s&list=PL9Afd2a50M1PpQ-
TOgKMBYhq52XjZ_vk2&index=63&pp=iAQB

O olhar indigena sobre a conexao com a natureza - Educagao Ambiental
https://www.youtube.com/watch?v=xDLAPC6sBwA&list=PL9Afd2a50M1PpQ-
TOgKMBYhq52XjZ_vk2&index=78&pp=iAQB


https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9583/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706187572652348&usg=AOvVaw0v7hCH2OrV4pML0s1En_eI
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https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/11116/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706187572652483&usg=AOvVaw1ScckvfZ3z0BWxRfw_oDNo
https://www.google.com/url?q=https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/11116/inline/&sa=D&source=docs&ust=1706187572652483&usg=AOvVaw1ScckvfZ3z0BWxRfw_oDNo

© CANTICO DA TERRA

]
EU SOU A TERRA, EU SOU A VIDA.

DO MEU BARRO PRIMEIRO VEID O HOMEM.
DE MIM VEIO A MULHER E VEID 0 AmOR. TR
VEIO A ARVORE, VEIO A FONTE. v‘
- VEMOFRUTO EVEM AFLOR. (=Gl
B = ] -

Leia um trecho do poema de Cora Coralina, converse com
seus colegas sobre o que vock entendeu e sobre suas

doPos)  gividas. llustre, no espago a seguir, o poema da forma
como vocé o visualizou:

/rrat)  Vamos escrever alguns versos do poema de Cora Coralina

o ) em letra cursiva?

Curstvo  quaiquar estlo de sscrita manual
crindo para  agiikdade na escrita.
S

0 CANTICO DA TERRA

O camlics da lenna

Veio a drvore, veio a fonte.

Qus 1ol combon pana sew Didruis coma antd

namda nua sxpiuimeia cam o Jibha cunnina?

Nesta proposta, vocé pode ler para os educandos o poema
completo para que possam compreendé-lo melhor.

Promova uma RODA DE CONVERSA sobre o poema e permita que
digam o que pensam sobre cada estrofe.

A seguir, apresentamos alguns exemplos de perguntas que
podem ser feitas:

- Quando o poema diz: “EU SOU A VIDA", esta se referindo a
quem?

- Por que ela é a vida?

- Como imaginam a arvore, o fruto e a flor?

- 0 que é fonte?

Sugerimos também a proposta de um jogral, que pode ser por
meio de leitura ou memorizado.

Professor, vocé ja deve ter percebido que vimos apresentando a
letra cursiva ao longo das atividades deste material. No entanto,
assim como todas as aprendizagens, esta deve ser sistematizada
de forma intencional, pois ndo adianta termos espalhados
cartazes com tipos de letras para consulta, € necessario
planejarmos e promovermos atividades que favorecam a
construgao dessa aprendizagem.

Comegamos pelo reconhecimento de escritas com tipos de letras
diferentes, anexo a este material ha disponivel um jogo da
memoria.

E importante que as criangas vejam vocé escrevendo na lousa
para que possam aprender os movimentos corretos para a
escrita cursiva, entao, faga linhas na lousa e escreva uma palavra
de cada vez mostrando letra a letra; observe como cada um
escreve e ajude-os a escrever corretamente.

IMPORTANTE: fazer a escrita do alfabeto em letra cursiva é uma coisa, fazé-los copiar inUmeras
vezes é outra. Crie situagOes diversas e permita que vao se apropriando dessa escrita aos
poucos. Assim, é imprescindivel que vocé utilize os dois tipos de letras na lousa para que as
criancas adquiram confianga para utilizarem a tdo almejada “letra de mao”.

Para saber mais: https://colegios.redemarista.org.br/santa-maria/noticias/a-insercao-da-letra-
cursiva-uma-nova-etapa-na-aprendizagem-das-criancas

Walch on 1N ealee

Aponte a cdmera do
seu celular para Fazer a
leitura do QR CODE


https://www.google.com/url?q=https://colegios.redemarista.org.br/santa-maria/noticias/a-insercao-da-letra-cursiva-uma-nova-etapa-na-aprendizagem-das-criancas&sa=D&source=docs&ust=1706187572614348&usg=AOvVaw3HC3HZOyFdTDab9eYAX6Qh
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2

Vet 4 que onfim chegou s minha &

40 g <z &
Atengio paracrintages.

A

hegou  hora de investigar
. Caso queira,

registee com fotos,

‘Atengio, lembre-se de desenhar 03 pontos de referéncia:

Tinunkia foi 80 parque passear.

B

Siga as orientagdes e descubra aonde Tinunkia foi

+ Tinunki esté no 1° retdngulo. Ela andou 3 reténgulos para cima;
» Virou 3 direita;
Andou 3 retd frente. Depois, 3
+ Andou 2 revdngulos para frente. Na sequéncia, virou & direita
» Depois, andou 1 reténgulo para frente.
Escreva abaixo onde Tinunkia chegou:

€m parque, ela encontrou a por d:

Siga 0s passos da Tarta e verifique aonde ela foi:

+ Avance 3 retangulos & frente;
« Vire 3 esquerda;

« Suba 2 retangulos;

+ Vire b direita;

+ Avance 1 retdngul:

- Vire & direita;

+ Desga 1 retangulo.

Tarta chegou a0

Professor, discuta sobre o percurso de casa até a escola. Levante
questdes do tipo:

e Quem vem a pé?
e Quem vem de carro?
e Quem vem de transporte escolar?

Problematize se quem vem a pé e quem vem de carro consegue
perceber a mesma coisa. Ou quem vem de transporte, o que
percebe em seu trajeto até chega a escola.

- Converse com os educandos sobre pontos de referéncia.

Professor, este trabalho pode ser expandido de muitas formas.
Vamos organizar a proposta por meio da seguinte sugestao:

Peca para que fagam o reconhecimento dos pontos de referéncia
existentes nesse caminho. Eles podem selecionar equipamentos
publicos, comércios, elementos da natureza, entre outros. Se for
necessario, distribua papel com dimensdes maiores para que
possam desenhar o percurso.

Veja o exemplo a seguir:

Fonte: https://4.bp.blogspot.com/ TwwyqopARXQ/UKvy0STpO1I/AAAAAAAAATg/kh-
DMPPWUuEU/s1600/DSC03761.JPG

Relembre os elementos que podem compor um ecossistema. Se possivel, redna as familias e
explique a atividade. Escolha uma ferramenta digital para receber as fotos. Pode ser por e-mail
corporativo, padlet, postagem em redes sociais com uma # criada para que vocé possa puxar as
imagens (lembre-se que precisa ser no feed e ndo nos Stories).

Insira as fotos enviadas pelas criangas no mapa do entorno da escola. Além disso, de forma
coletiva, identifique os aspectos existentes nessa localidade que precisam de intervencao para
melhoria desse espago.
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Para saber mais:

Revista Brasileira de
‘ Educagao em Geografia
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Dica de leitura:
O bairro de Marcelo — Ruth Rocha

Além disso, nessa proposta, é possivel repensar o cenario do percurso da indigena.

Vocé sabe a diferengca do ONDE e do AONDE? Vamos descobrir?

Sao pronomes relativos usados para indicar LUGARES CONCRETOS. Eles ndo podem ser usados
para indicar ideias e conceitos abstratos. Ademais:

1 - "Onde" indica o lugar em que algo ou alguém esta. Refere-se, normalmente, a verbos que
indicam estados de permanéncia. Equivale a expressao "em que lugar".

Por exemplo:

Onde esta seu filho?

Onde iremos nos hospedar?

Nao sei onde ficaremos nas férias de inverno.

Onde vocé estacionou o carro?

2 - "Aonde" indica movimento, aproximacgao. Equivale a expressao "a que lugar”.
Por exemplo:

Aonde ele vai?

Aonde vocé quer chegar?

Aonde devo ir para comprar esses produtos?

Nao sei aonde ir para vé-la.

Fonte: https://www.soportugues.com.br/secoes/FAQresposta.php?id=5



No bairro em que vocé vive, tem algum mercado? Escreva uma lista de
compras. Vocé deve separar os itens entre alimentos, materiais de
higlene pessoal o limpeza.

HIGIENE PESSOAL

Traga para a escola um folheto de andncio dos produtos existentes no
mmmmm do. Selecione os itens que vocé colocou na sua lista & que estao
na folheto. Recarte-0s e cole-0s nos espagas abaixo:

Some 03 valores de cada tipo de itens do mercado & escreva quanto
vocé gastaria

Se vocé tivesse RS 20,00 0 que conseguiria comprar?

Sobraria troco? Quanio?

Se vocé fosse comprar tudo que colocou na sua lista de compras, quanto
vocé precisaria ter para pagar a conta?

et sertassss E
2N ey & X}
= | =4 &

Observe as moedas acima:

Quantas moedas de 50 centavos sdo necessarias para termos 1 real?
Quantas moedas de 25 centavos sdo necessdrias para termos 1 real?
Quantas moedas de 10 centavos a0 necessarias para termos 1 real?

Quantas moedas de 5 centavos 530 necessrias para termos 1 real?

Ve conhecer s bl
4100 120 §© 9
STy,
g 50 g 2
= 'g';a e, L ‘Z}'I

isaria ter para pagar Quais
para pagar a conta?

Ba

Essa é uma proposta que, inicialmente, os educandos podem ter
dificuldades para compreender a relagédo entre a linha e a coluna.
Por esse motivo, outras propostas, como o jogo de batalha naval,
podem ajudar na construgao dessas relagdes.

O comércio local é uma 6tima fonte de pesquisa de iniUmeros
objetos de conhecimento. Além das varias possibilidades de listas
de campos semanticos, é possivel trabalhar:

- as informagdes dos rétulos;

- grandezas e medidas de capacidade;
- peso;

- entre outras aprendizagens.

Se possivel, va com seus educandos ao mercado ou a feira. Faca
compras com eles e produza alguma receita. Por meio dessa
atividade, ha uma outra proposta de trabalho: o género textual
RECEITA, cujo tipo textual € INJUNTIVO ou INSTRUCIONAL.

Sugestdo: essa compra pode ser realizada virtualmente. E possivel
acessar o site de um mercado e selecionar os produtos que serao
usados da receita. Essa atividade pode ser projetada e tornar-se
uma grande brincadeira junto aos educandos.

Professor, no trabalho com o sistema monetario, € importante o
reconhecimento das cédulas e das moedas, bem como a nogéao de
trocas.

Como forma de ampliar os conhecimentos, faz-se pertinente a
discussdo sobre a relagao entre dinheiro e consumo.

Além disso, ainda é possivel trabalhar com fragao:
1 real = 1 inteiro

50 centavos = Y real
25 centavos = % de real



Vamos imaginar que vocé vai fazer compras. Escolha 4 produtes do folheto
acima, anote 03 NOMES & 05 Pregos NoS £SPagos a sequir:

PRODUTO PREGO

Quanto vocé gastard em sua compra?

Para pagar a compra, vocé terd uma nota de

"= Vacé receberd troce? SiM NAO

Voltemos para nosso mapa do entomo da escola, Junto com sua
turma, faga uma leitura das fotos que vocés rouxeram.

/2 \ colegas sobre as perguntas abaixo:
| -
% imagens?
-0 que mals chamou a tengdo? Por qué?

reparado antes? 0 qué?
- Ha algum aspecta que poderia ser diferente? Qual?

¢ limpeza do espaco,

Professor, no entorno da escola e no percurso das criangas, devem
haver algumas possibilidades de intervengao, como por exemplo:

Terreno baldio;

Corrego;

Descarte irregular de residuos;

Falta de iluminacgao;

Falta de espaco de lazer;

Falta de algum servigo;

Abandono de objetos e materiais que acumulam agua e podem
ajudar a proliferar arboviroses;

Necessidade de intervencao artistica, como grafites;

Entre outros.

A ideia é que os educandos olhem para essa localidade e
verifiquem o que se resolve com uma campanha junto a
comunidade local, promovendo assim uma mobilizagdo social
para:

e construgao de uma lixeira comunitaria; ou de uma horta comunitaria;

¢ limpeza de uma praga;
e instalagdo de brinquedos,

e tantas outras possibilidades que podem ser levantadas.

Para cada uma delas, ha uma solugao possivel:
e Um convite para o prefeito ou para vereadores, a afim de que visitem o espago e ougam as

propostas das criangas;

e Um carta;
¢ Um abaixo-assinado.

E importante lembrar que, caso seja definida a producdo de algum texto escrito, este deve ser
trabalho por meio de organizagao de uma sequéncia didatica para aprendizagem de escrita do

género textual escolhido.



Professora Glaucia Antonovicz Lopes

O presente material tem por objetivo abordar conceitos e definicbes que, em uma primeira
leitura, parecem simples e corriqueiros, contudo, ao serem observados com mais atengao,
revelam facetas importantissimas para o desenvolvimento do trabalho docente no que diz
respeito ao estudo da lingua portuguesa. Vamos revisitar o eixo do QSN (Guarulhos, 2019)
Comunicagao e Expressdo explorando questdes tedricas a fim de elucidar concepgoes e
dialogar a respeito das entrelinhas desse referencial curricular.

Para iniciar o processo investigativo, uma indagacao inicial é apresentada: o que é estudado nos
processos de comunicagao e de expressao? Para responder a essa e a outras perguntas, vale
retomar os primeiros paragrafos do material introdutério:

Desde o nosso nascimento, estamos inseridos em um universo comunicativo que nos da
condig¢des de interagir com o outro e com o0 meio. Assim, a lingua como representagcao de
uma cultura repleta de significados, e, por meio deles, dos modos pelos quais as pessoas do
seu meio sociocultural entendem, interpretam e representam a realidade, possibilita a
interacao e a constituicdo de nossa identidade, favorecendo a mediagado entre o sujeito e o
mundo que o cerca.

A comunicacao pode ser expressa por meio das diferentes linguagens: visual, oral, gestual,
digital e escrita, que tém a fungdo de comunicar ideias, pensamentos, emogdes, sentimentos
e intengdes de diversas naturezas, ampliando possibilidades de inserg¢éo e participagao nas
diversas praticas sociais. [...]

Sendo assim, é papel da escola considerar a lingua como objeto de conhecimento utilizado
em diversas situagdes comunicativas, para muito além do ensino de um conjunto de regras e
convengdes. O conhecimento e o dominio dessa lingua € um direito do educando de
oportunizar a sua aprendizagem e promover uma real inclusdo na sociedade como cidadao
de direitos e responsabilidades. Isso converge para que o sujeito utilize as capacidades
linguisticas: ler e escrever e falar e ouvir com compreensao, autonomia e criticidade nas
diferentes situagOes sociais. Cabe a escola proporcionar situagbes em que essas
capacidades sejam ensinadas de forma sistematica, processual e continua. Para isso, o
trabalho com diferentes géneros textuais viabiliza 0 acesso a textos relevantes que circulam
socialmente e que tém uma fung¢do comunicativa. (Guarulhos, 2019, p.33, grifos nossos)




Algumas palavras foram destacadas e trechos foram sublinhados. Esse procedimento tem por
objetivo destacar conceitos e evidenciar as suas respectivas definigoes.

Observe que o QSN (Guarulhos, 2019) apresenta uma resposta ao questionamento anteriormente
feito por meio desses termos e definicdes. No presente estudo, como ja explicitado
anteriormente, o intuito é refletir de forma mais profunda sobre esses conceitos e definigées para
aprimorar os estudos de expressao e comunicagao nas praticas educativas. Havera um retorno a
essas concepgdes, contudo, neste momento, prosseguiremos com a leitura do QSN (Guarulhos,
2019):

O estudo da lingua padrao deve estar articulado a todos os outros eixos da Proposta
Curricular, como na leitura e na produgéo de textos orais e escritos sobre os fendmenos
da natureza, na leitura e na interpretacao de graficos e tabelas, mapas e legendas, obras
de arte, fotos, entre outros; pois é por meio dela que ocorre a articulagao entre o conhecer
e o0 aprender.

Nesse sentido, o Eixo Comunicacdo e Expressdo visa que o educando como cidaddo do
mundo seja autor dos seus préprios registros, anotacoes e histérias, manifestando ideias,
transmitindo emocdes,_relembrando fatos,  revelando conhecimentos, enfim se
comunicando por meio da lingua escrita e falada. Além de ser leitor autbnomo, critico,
capaz de selecionar leituras adequadas as suas necessidades, gostos e interesses.

Nessa perspectiva, considerando que ha necessidade de estabelecer didlogos seja por
meio da lingua escrita, seja por meio da lingua falada, este eixo esta organizado de acordo
com as seguintes unidades tematicas. (Guarulhos, 2019, 33-34, grifos nossos)

A partir dos conceitos destacados, outras questdes podem ser feitas, tais como: (1) O que é uma
lingua? (2) Quais as diferengas entre lingua escrita e lingua falada? E o que é uma lingua padrédo?
(3) Um texto pode ser oral? (4) Lingua e linguagem sdo sindnimos? (5) Quais sdo as regras da
lingua? Onde é possivel encontra-las? (6) O que sdo capacidades [7] linguisticas? (7) E os
géneros textuais? O que sao e como trabalhar com eles?

E possivel investigar o eixo Comunicagao e Expressao de diferentes formas, a partir de diversas
perspectivas, e com objetivos infindaveis. Dessa forma, esse material pode ser comparado ao
movimento de analisar com uma lupa as variadas caracteristicas de um inseto. Pretendemos,
nesta investigagao, trilhar um caminho que néo se limita a essas paginas, pelo contrario, trata-se
de um convite a mais leituras e reflexdes sobre os estudos direcionados aos processos de
comunicagao e expressao, que nunca se esgotam, ao contrario, os estudos linguisticos
continuam a pesquisar o funcionamento das diversas linguas usadas por nés, humanos, ou seja,
as linguas naturais.

[1] Ressalta-se que o uso do termo “capacidades” refere-se especificamente ao que € apresentado no QNS (Guarulhos, 2019, p. 34)
como capacidades linguisticas de “ ler e escrever e falar e ouvir”.



No campo dos estudos humanos, existem diversas possibilidades de definigdo para um mesmo
conceito, logo ndo é possivel tomar uma ou outra como verdades universais, pelo contrario, é
necessario compreender que ha diferentes visdes para um mesmo objeto de estudo. Nesse
sentido, cabe a nds, docentes, eternos estudantes, observarmos e ponderarmos qual, ou quais,
dialogam melhor com as praticas educativas e que estdo de acordo com o QSN (Guarulhos,
2019).

Nesse caminho, iremos explorar e exemplificar alguns conceitos que estdo implicitos na ideia de
comunicagdo, mas que, por vezes, passam despercebidos. Para isso, organizamos o0s
conhecimentos a partir de estudos da linguagem tal qual o apresentado pelo QSN (Guarulhos,
2019). Ressaltamos que o caminho proposto para os estudos ndo segue uma ordenagdo pré-
estabelecida, e ndo ha uma hierarquia entre os tépicos - fato ja previsto na proposta curricular.
Dessa forma, propomos o0 manuseio deste material como se fosse um mapa mental, cuja
centralidade esta na concepc¢ao de lingua e seus diversos aspectos.

v A / APROPRIACAO DO
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O QUE E UMA LINGUA?

f’F— Lingua padrde e as concepgaes de gramatica
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Fatores de textualidade
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Durante a maior parte de nossa vida, nos contentamos em falar e
entender a lingua materna sem fazer disso objeto de reflexao, de
comentario ou de questionamento...(Robins, 1979/1983)

O primeiro entendimento que precisamos considerar é o fato de as linguas serem um objeto de
estudo escondido (Saussure, 1916/2006, p.15), pois, diferentemente dos estudos geograficos,
ou das ciéncias naturais, a lingua ndo é um objeto concreto no qual podemos tocar, como se
fosse uma pedra (Castilho, 2010, p. 41). Temos, em contrapartida, o acesso a lingua por meio
dos textos (orais ou escritos), ou seja, podemos |é-la, escuta-la, compreendé-la etc. Além disso, a
lingua pode provocar em nés sentimentos variados, como raiva, tristeza, amor, etc.
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Saussure é o representante dos estudos modernos da teoria chamada
Linguistica. Sua obra é chamada Curso de Linguistica Geral, foi publicada
em 1916 e insere-se nos estudos estruturalistas da linguagem.

Atualmente, encontra-se disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4622783/mod_resource/content/
1/Saussurel16CursoDelLinguisticaGeral.pdf

CURSO DE
LINGUISTICA
GERAL

Ha uma teoria na linguistica denominada Pragmatica, a qual, dentre seus
pressupostos, compreende que ao falar, agbes sdo realizadas, trata-se da
chamada Teoria dos Atos de Fala. Como forma de aprofundamento do
conhecimento, podemos citar a obra de Austin (1962) denominada Quando
falar é fazer.

Vocé ja parou para pensar que nés, falantes do portugués brasileiro, amamos em portugués,
comemos em portugués, choramos em portugués, damos aula em portugués, etc? Parece
simples e banal, no entanto a lingua esta tdo presente em nds que fica dificil perceber que
agimos, sentimos, pensamos, entre outras a¢des, mediante o uso das linguas. E exatamente isso
que a proposta curricular nos apresenta no trecho ja citado anteriormente, vamos relé-lo:

Desde o nosso nascimento, estamos inseridos em um universo comunicativo que nos da
condi¢des de interagir com o outro e com o meio. Assim, a lingua como representagao de
uma cultura repleta de significados, e, por meio deles, dos modos pelos quais as pessoas do
seu meio sociocultural entendem, interpretam e representam a realidade, possibilita a
interagao e a constitui¢cao de nossa identidade, favorecendo a mediagao entre o sujeito e o
mundo que o cerca. (Guarulhos, 2019, p. 33, grifo nosso)

Voltando ao estudo da lingua, vamos fazer uma relagao para ilustrar porque a lingua é um objeto
de estudo escondido que pode ter diferentes definigcdes. Pense na lingua como uma pedra sendo
observada por trés pessoas diferentes. Uma delas pode analisar essa pedra em relagdo ao
conjunto de pedras existentes, como se ela fizesse parte de um ecossistema e la desempenha
diferentes fungdes; a segunda pessoa pode analisar do que é composta a pedra, ou seja, quais
substancias constituem a pedra; por fim, a ultima pessoa pode pensar o que é possivel fazer com
uma pedra, por exemplo, polir e usa-la como um adorno de colar ou anel.

Duas reflexdes podem ser extraidas desse exemplo. A primeira é que ha diferentes maneiras de
se analisar a realidade a nossa volta; por outro lado, é necessario ponderar que nao ha
hierarquias entre as analises, ndo existe uma melhor, ou uma pior, sdo apenas formas diversas
de analisar um objeto. Sendo assim, entendemos que:
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o Ha diferentes maneiras para definir e conceber o que é uma lingua;
¢ As definigdes ndo podem ser avaliadas como melhores ou piores.

Esse objeto escondido recebe diferentes definicdes. Nao cabe trazer todas, mas € interessante
relermos as que dialogam com a nossa proposta curricular. No QSN (Guarulhos, 2019, p.35), a
lingua é definida “como representagao de uma cultura repleta de significados”. Dessa afirmacao,
podemos desmembrar duas observagoes:

(1) a lingua é definida como uma representagéo da cultura em que um determinado falante
vive, isto é, quando alguém fala ou escreve, nesse material € expressa uma certa cultura; e

(2) alingua é repleta, ou seja, trata-se de uma rede de significados.

Além disso, em outro trecho do QSN (Guarulhos, 2019, p.35), a lingua é abordada como “objeto
de conhecimento utilizado em diversas situagées comunicativas, para muito além do ensino de
um conjunto de regras”. Dessas afirmacdes, podemos extrair outras duas analises:

(3) a lingua é objeto de conhecimento usado em diversas situagdes comunicativas;
(4) a lingua é um conjunto de regras e convengoes.

As afirmacgdes (1) e (3) podem ser ampliadas pelo entendimento de que uma lingua pode ser
estudada como sendo uma atividade sociointerativa situada (Marcuschi, 2008, p. 59). Isso quer
dizer que a lingua é uma agdo por meio da qual seres humanos, que pertencem a uma dada
cultura e histéria, comunicam-se socialmente. Por esse motivo, um falante, ao pronunciar um
enunciado, apresenta diversos aspectos relacionados a cultura na qual esta inserido.

Dessa forma, se ha diferentes culturas, esse entendimento da lingua pressupde que a
necessidade de ser estudada a partir de um contexto, isto é, com base em um local, um tempo,
uma identidade, uma crenga, entre outros aspectos. Ademais, admite-se, por ser uma atividade
sociointerativa situada, que as linguas variam e modificam-se no decorrer da histéria (Marcuschi,
2008, p. 63). Concluimos, portanto, que:

Definicao 1

As linguas sdo agdes sociointerativas, pois sdo usadas em diversas situagdes
comunicativas. Elas representam culturas, por esse motivo, variam em diferentes aspectos
e modificam-se ao longo do tempo.

Por outro lado, as afirmacdes (2) e (4) retomam aspectos mais cognitivos das linguas, em
outros termos, dizem respeito ao funcionamento das linguas na mente humana. Retomando as
assertivas, a lingua é definida como conjunto de significados, bem como de regras e de
convengdes. Vamos separar e compreender cada um desses aspectos. A lingua, como um
conjunto de significados e de regras, relaciona-se a uma definicdo de lingua expressa por
Saussure (1916/2006, p. 15-21).



Segundo o linguista, ha na mente dos falantes uma faculdade da linguagem, a qual armazena
tanto o uso social da lingua (a fala individual cuja realizag&o é social) e a prépria lingua, definida
como um sistema de signos. Por exemplo, uma palavra (falada ou escrita) € um signo, pois tanto
0 seu som quanto a sua representagao escrita sao significantes, e o conceito veiculado por elas é
o sentido.

O signo — concepgao proveniente dos estudos estruturalistas da lingua -
pode ser compreendido como a unido de um significado a um significante,
essa definicdo foi dada por Saussure(1916/2006). Um bom exemplo é o
sentido siléncio representado gestualmente/visualmente pelo dedo
indicador junto a boca; esse gesto, como um todo, € um signo, pois tem um
significante (imagem) e um significado (siléncio).

Conforme o linguista (Saussure, 2016/2006, p. 19-23), a faculdade da linguagem organiza os
signos do sistema lingua, relacionando-os para que os falantes possam exteriorizar, por meio da
fala, essas combinagdes. Com base nesse estudo, podemos notar que ha outro entendimento de
lingua. Relacionando a definigdo dada pelo QNS (2019, p.35) a de Saussure (2016/2006), temos:

Definigao 2

A lingua é um sistema de signos (significado e significante), bem como de regras e de
convengdes (combinagoes entre os signos).

Relembrando a analogia da pedra apresentada anteriormente, percebemos que diferentes
olhares foram langados ao objeto de estudo lingua. Vale destacar que essas visdes nao se
excluem, pelo contrario, no estudo das linguas, elas sdao complementares e necessarias, pois nao
é tao simples analisar um objeto que parece ter tantas caracteristicas implicitas. Ao mesmo
tempo que a lingua pode ser compreendida como uma agao sociointerativa, pode ser entendida
como um sistema que possui regras para funcionar. Nao foi a toa que Saussure, no inicio do
século XX, ja considerava a lingua como um objeto escondido.

Por exemplo, a partir dos sons, conseguimos perceber se
uma pessoa € do Nordeste, do Rio de Janeiro ou de S&o Lt 1
Paulo. Tal informagéo nao é explicita na lingua, ao contrario,
€ apresentada por meio do sotaque e n6s compreendemos o
fato por meio da escuta e conhecimentos linguisticos que
possuimos. Claro que, além do sotaque, outros sentidos sao

expressos nos enunciados, e essas informagdes estdo N ’
escondidas atras dos sons que escutamos e das palavras Q
que lemos.

Imagem: CANVA

Se um funciondrio novo comega em nossa escola, ao nos dizer Bom dia!, em nossas cabegas,
entendemos 0s sons como uma saudagao, ou podemos pensar que se trata de uma pessoa
educada, inferimos até que a pessoa esta feliz por iniciar na escola. Um simples Bom dia! pode
provocar diversos sentidos em nossas mentes ao ser escutado.



imagem: https://wWW.freepik.cbm/free—vecfor/flat—hand—drawn—tirﬁe—managemént—conceptj 2067482.htrﬁ
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1.1 A lingua padrao e as concepgoes de gramatica

Agora vou usar um
verbo transitivo direto
para expressar meu
amor por vocé!

Quando falamos, ou escrevemos, aparentemente nao
fazemos nenhuma anadlise, como por exemplo, “agora vou
usar um verbo transitivo direto para expressar um sentimento
a alguém” antes de pronunciar “Eu te amo”. Contudo, embora
pareca banal, em nossas mentes, algo esta acontecendo, e
esse processamento pode ser chamado de regras, visto que,
sem elas, as linguas provavelmente nao funcionariam.

3
>
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E necessério explicar que ha dois sentidos de regras sendo usados no trecho anterior. O primeiro
sentido de regras pode ser associado a caracteristicas bdsicas para o funcionamento de um
celular, por exemplo. Um celular, para realizar ligagdes, precisa ter um chip vinculado a uma
operadora; sem um chip, ndo é possivel realizar uma ligagdo. Nesse sentido, a lingua obedece a
regras para, por exemplo, organizar as palavras para produzir uma frase. Se ndo houvesse regras,
poderiamos ler ou escutar, exemplos como o jogou o bola menino rua na em vez de O menino
jogou bola na rua. Retomando os estudos sobre a lingua expressos anteriormente, temos:

Concluindo

As linguas sao acgOes sociointerativas, pois sao usadas em diversas situagoes
comunicativas. Elas representam culturas, por esse motivo, variam em diferentes aspectos.
Além disso, as linguas sao regidas por um conjunto de regras e convengdes que processam
as informagdes para que os enunciados sejam pronunciados e compreendidos por uma
comunidade de falantes.

Por meio dessa leitura, vemos que a lingua possui regras, as quais, por vezes, sao entendidas
apenas como a gramatica de uma lingua ou o “falar corretamente”. Mas esses entendimentos
reduzem nosso objeto de estudo lingua a apenas um conjunto de regras que determinam como
falar ou escrever corretamente.

Vamos aprofundar nossas reflexdes e conhecer outros sentidos para o conceito de gramatica?
Existem regras que organizam o funcionamento da lingua e estdo em nossas mentes, ou seja,
escondidas. Esse conjunto de regras € chamado de gramatica internalizada. Por outro lado, a
ciéncia linguistica, por meio de diversas teorias, estudam e tentam desvendar quais s@o essas
regras e como elas determinam o funcionamento, a variagdo, a mudanga e a aquisicao das
linguas naturais.

Essas regras, quando transformadas em estudos, sdo também chamadas de gramaticas, mas
sdo gramaticas descritivas, pois descrevem as possibilidades de funcionamento da linguagem
humana. Em outras palavras, ha tanto uma gramatica internalizada em nossas mentes que
compdem o funcionamento das linguas, quanto estudos chamados gramaticas descritivas
dedicados a pesquisa e andlise da linguagem. (Possenti, 1996/2008, p. 63-69; Castilho, 2010, p.
42).



Retomando o que fora exposto antes, outro sentido de regras - mais comum em nossa sociedade
- tem como origem a concepgao de gramatica normativa. Esse sentido relaciona-se a nogéao de
lingua padréo, apresentada pelo QSN (Guarulhos, 2019, p. 33):

O estudo da lingua padrao deve estar articulado a todos os outros eixos da Proposta
Curricular, como na leitura e na produgao de textos orais e escritos sobre os fenébmenos da
natureza, na leitura e na interpretacdo de graficos e tabelas, mapas e legendas, obras de arte,
fotos, entre outros; pois é por meio dela que ocorre a articulagdo entre o conhecer e o
aprender.

Um padrao, por definicao da prépria palavra, pode ser compreendido como sendo uma norma. Ou
seja, esse sentido de regras pode ser associado a ideia de algo que deve ser feito/seguido. Como
visto na citacdo do documento, a lingua padrao precisa ser aplicada a todos os eixos da proposta
curricular, “pois é por meio dela que ocorre a articulagao entre o conhecer e o aprender”.

Antes de prosseguirmos, vamos sintetizar os trés conceitos de gramatica apresentados, junto
aos dois sentidos de regras explicados acima:

([aRAMATICA |
[ \\\ //'/;. ’\/

= = /
Vel \“j// o
NORMATIV A L INTERNALIZADA g
@
(]
> Conunto de regras que > Conpnto de regras que os =
podem ser seguidas em Felantes de uma lingua 78
contextos e ﬁénerog textuais DESCRITIVA domineam e usam em suas _5
que exigem Lormalidade. ehunciacbes. g
> Conjunto de regras que o
séo elaboradas pelos f%
Iimju'|s+as a Fim de prever o E”
e

Funcionamento das linguas.

A partir dessas explicagdes, vamos explorar mais o conceito de lingua padrao presente no QSN
(Guarulhos, 2019). Na sintese, o verbo “pode” foi usado, visto que nem sempre a lingua padréo
precisa e/ou é usada. Para compreender essa possibilidade de uso, é preciso abordar algumas
informacdes.

Uma dada lingua faz parte dos elementos essenciais e constitutivos de um pais. Na Constituicao
Federal, estd explicita a informacgao de que “A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica
Federativa do Brasil.” Nas entrelinhas dessa afirmagéao, nota-se que uma das caracteristicas do
Brasil é 0 uso da lingua portuguesa. Assim, para que os cidadaos de um pais sejam capazes de
comunicar-se de norte a sul, de leste a oeste, formalmente, é preciso uma norma, a qual é
chamada de Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB). A partir da NGB, gramaticas normativas
foram escritas, tendo como um dos principais representantes os estudiosos Celso Cunha e Cintra
(2010).

A NGB pode ser acessada em: https://docs.ufpr.br/~borges/publicacoes/notaveis/NGB.pdf.
Além da NGB, podemos citar o Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa VOLP que faz o
registro oficial de como as palavras sdo grafadas. Esse acervo esta disponivel em:
https://www.academia.org.br/nossa-lingua/busca-no-vocabulario.



https://docs.ufpr.br/~borges/publicacoes/notaveis/NGB.pdf
https://www.academia.org.br/nossa-lingua/busca-no-vocabulario

Pensemos sobre o termo formalmente. Ha contextos comunicativos, e também géneros textuais,
que exigem uma lingua formal (ou padrdo) ndo apenas por questbes estéticas, mas normativas.
Por exemplo, a propria legislagao. Trata-se de um conjunto de textos que precisam ser escritos
segundo uma norma para que sejam acessiveis a todos os brasileiros. Imagine, por exemplo, se
cada lei fosse escrita segundo os variados dialetos falados no Brasil? E quanto aos documentos
educacionais, sem um padrao, qual dialeto seria estudado em uma escola localizada no sul com
um docente oriundo do centro-oeste ou do nordeste?

Nao haveria um referencial, uma norma

que pudesse ser seguida nas situagdes i bmacogs  recomendamos a leitura da a
que exigem uma padronizacdo, dai a : g')ﬁN\é*S@%ﬁ obra “Pedagogia da variagdo
necessidade da NGB bem como das ) , Veguo,chensiace Iinguistica—ll'ngua, diversidade
gramaticas normativas, que tém carater = e ensino”, organizada pelos
fundamentalmente prescritivo, ou seja, linguistas  Carlos  Alberto

estabelecer como uma lei, a forma pela ﬁ = =% Farraco e Ana Zilles.
qual a lingua padrao deve ser escrita. -

LT

Por esse motivo no QSN (Guarulhos, 2019), é exposto a necessidade de usar a lingua padrao nas
praticas educativas com os educandos. E necessario observar que, os sotaques existem e
sempre irdo existir, visto que as linguas variam devido a diversos fatores, no entanto a lingua
precisa ter uma vertente normativa para fins de fato organizacionais e comunicativos. Ademais, a
lingua padrao é uma das variantes da lingua portuguesa e esta ao lado dos diversos dialetos
falados no Brasil, ndo pode ser compreendida como sendo melhor ou superior, mas sim como
mais uma forma de se usar a lingua portuguesa. O QSN (Guarulhos, 2019, p. 33) salienta essa
informacgao no trecho:

Sendo assim, é papel da escola considerar a lingua como objeto de conhecimento utilizado em
diversas situagdes comunicativas, para muito além do ensino de um conjunto de regras e
convencgoes.

A partir da citagao, percebe-se que o QSN deixa claro que ndao podemos estudar apenas a lingua
padrdo a partir das gramaticas normativas.

A lingua ndo é s6 isso, como ja vimos anteriormente. Contudo, a lingua padrao precisa ser
trabalhada nas praticas educacionais, pois, por exemplo, ao escrever uma carta de reclamagao, é
preciso seguir uma norma para que a reclamagao seja compreendida e, portanto, atendida, em
qualquer estado brasileiro. Nesse ponto, reiteramos a hogao de padronizagao.

Ha contextos e géneros textuais em que é necessario fazer uso da lingua padrao, no entanto, ha
outros momentos em que tal variedade nao se encaixa; como por exemplo, em um bilhete
carinhoso escrito para um familiar. Tal movimento desenvolve o letramento junto aos educandos.

O letramento é imprescindivel para que os educandos entendam a lingua como um
instrumento usado em diversas situagées comunicativas, tanto formais (que exigem um uso
padronizado da lingua) quanto cotidianas.
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: 0 QSN (Guarulhos, 2019), esta previsto tanto o uso da lingua padrdo como o reconhecimento da
: variagdo e mudancga linguisticas ao afirmar que o ensino de linguas esta muito além de um
= conjunto de regras e convengdes. Por consequéncia, cabe a nds, professores, oportunizarmos
: diferentes momentos comunicativos em que ambos os aspectos da lingua portuguesa sejam
: estudados e praticados. Acrescentando outro aspecto, as linguas podem ter uma realizagdo oral,
: quanto uma realizagdo escrita, essa reflexao sera explorada na préxima subseg&o.
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1.2. Ler, escrever, falar e escutar verbos diferentes, agoes diferentes

N&o sei, nds
poderiamos...

Prof! O que vamos
estudar hoje?

Poxa, a professora
podia ler um livro com
gente no pétio!

Ah... Eu prefiro
matemétical

Os verbos sao distintos, e as agdes e 0s processos que 0s organizam também o sado. Faremos
uma breve analise da lingua oral, posteriormente, da lingua escrita, a fim de que essas
capacidades linguisticas sejam elucidadas. Conforme o QSN (Guarulhos, 2019, p. 33), as
capacidades linguisticas sdo definidas como: “ler e escrever e falar e ouvir com compreensao,
autonomia e criticidade nas diferentes situagdes sociais.”

Vamos pensar sobre essa afirmagédo, comegando pelo verbo falar. Vocé ja parou para refletir
sobre o ato de falar? Ainda que parega simples, processos cognitivos e movimentos corporeos
extremamente delicados sdo organizados para que uma palavra seja dita. Dando atencao ao
funcionamento cognitivo bem como as caracteristicas da lingua oral, observamos que essa
forma de produgao possui algumas caracteristicas.

Primeiramente, a lingua oral é essencialmente dialdgica, ou seja, nesse processo ha sempre um
didlogo, nem que seja interno, falar consigo. Dessa maneira, o planejar para comunicar
(elaboragao na mente) e o comunicar (falar, expressar-se oralmente) sdo processos separados
por milésimos de segundo, praticamente ocorrem simultaneamente. (Castilho, 2010, p. 215)

Além disso, ao falar, a todo momento ha uma tentativa de prever o que serd dito e/ou feito pelo(s)
interlocutor(es). Isso faz com que turnos de fala sejam interrompidos ou atravessados. Além
disso, corregoes e omissdes sdo feitas e também reformuladas, caso seja necessario (Castilho,
2010, p. 79-80). Em suma, na lingua oral, um ou mais falantes constroem textos virtuais nas
mentes de cada um no momento em que ocorre a conversa.

As negociagdes na fala ocorrem ao vivo, nesse sentido, falante e ouvinte conseguem observar
seus planejamentos, omissdes, problemas de sentido, etc. Isso permite que, durante a conversa,
acoes como recuperagao de uma informagao, ou a compreensdo de outra, sejam rapidamente
resolvidas.

Por outro lado, na lingua escrita, essas negociagdes ndao ocorrem de forma simultanea, nem
mesmo o planejamento para escrita. Ainda que a lingua escrita seja entendida, no senso comum,
como uma representacao da lingua oral, fica claro, na pratica, que escrever um texto exige
processos diferentes dos de uma conversa.

Nesse ponto, convém destacar que, mais uma vez, nao ha uma priorizagao entre uma modalidade
ou outra da lingua. Lingua oral ou lingua escrita (e ainda a lingua de sinais) sdo apenas diferentes
formas de comunicacgao.

Outra caracteristica da lingua escrita é a possibilidade de retornar na leitura e observar critérios
de textualidade, tais como coesdo e coeréncia. A leitura e a compreensao por parte do leitor
ocorrem em um outro momento. Incoeréncias podem ocorrer, podem ser notadas, todavia nem
sempre é possivel entrar em contato com quem escreveu o texto para soluciona-las. A
compreensao e a interpretagao acontecem somente pelo leitor do texto.



Em suma, na lingua escrita, o leitor ndo tem acesso, nem controle, sobre as estratégias de
preparacao do texto, tais como o plano geral, as diferentes versoes etc. (Castilho, 2010, p. 215)

O planejamento para escrita de um texto ocorre antes do texto escrito, sendo possivel, no
momento de escrita, fazer corregdes de forma mais lenta, relendo o que fora escrito, por exemplo.
E importante também que o escritor coloque-se no lugar de leitor, favorecendo o processo de
transmissao da informagao.

Ha a necessidade ainda de pensar a quem esse texto sera direcionado, qual a intengao dele, se ha
didlogos com outros textos (intertextualidade) etc.

Pensando no ensino, conforme o QSN (Guarulhos, 2019), tanto a lingua oral quanto a lingua
escrita ocorrem em diversas situagoes comunicativas. Nesse sentido, mais uma vez, cabe aos
docentes proporcionar situagées em que ambas modalidades da lingua estejam presentes nas
praticas educativas.

Por esse motivo, as unidades tematicas do QSN estao organizadas a partir dessas competéncias
linguisticas, vamos relé-las:

1.Compreensao e valorizagao da cultura escrita 2. Apropriagao do sistema de escrita
3. Leitura 4. Producgao escrita 5. Oralidade - Fala e escuta

As unidades temaéticas (1), (2), (3) e (4) englobam dimensdes da lingua escrita (tanto a produgdo
quanto a leitura) e a unidade (5), dimensdes da lingua oral. Retomando o QSN (Guarulhos, 2019,
p. 35):

..as unidades tematicas nao seguem uma ordem linear e/ou hierarquica e devem ser
trabalhadas concomitantemente, dada a sua importancia para o desenvolvimento de uma
comunicagao plena que favorega ao individuo a sua real inser¢do na sociedade.

Em outras palavras, relendo a citagdao, o QSN (Guarulhos, 2019) nao estabelece uma relagao
hierarquica entre a lingua oral e a lingua escrita, muito menos entre as diferentes maneiras de
comunicagao presentes em nossa sociedade. Por esse motivo, reforcando o que fora dito
anteriormente, diferentes graus de padronizagao, oralidade e escrita podem ser explorados nas
praticas educacionais.

Como exemplo, vocé pode consultar uma atividade proposta pelo Bl penthE
Saberes na rede (Guarulhos, 2023, p. 25) para os 3°, 4° e 5° anos %
do Ensino Fundamental em que ha uma proposta de uso da lingua ;E%ﬂw-'
oral em um debate, situagdo comunicativa que tende a ser mais ke L
formal.

Essa atividade pode ser repensada para outras tematicas, a fim de promover a construgao de
opinides por meio da lingua oral. E possivel propor um debate divertido entre as oposi¢des do
nosso dia a dia, tais como sal e pimenta, chuva e sol, doce e salgado, etc.

Isso permite que os educandos apresentem seus conhecimentos, suas vivéncias e ainda
explorem o uso da lingua oral em aula. Claro que isso nao exclui o uso da lingua escrita, a qual
pode ser estudada por meio de uma lista de argumentos que os grupos escrevem antes do
debate.
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1.3 Linguagem

Retomemos a definicdo de linguagem a partir do QSN (Guarulhos, 2019, p. 33): “A comunicagao
pode ser expressa por meio das diferentes, 2019, p. 33): “A comunicagdo pode ser expressa por
meio das diferentes linguagens: visual, oral, gestual, digital e escrita”. Além dessa definigao,
vamos ler alguns trechos do documento em que o conceito de linguagem é utilizado:

Nossa vida esta organizada em torno da escrita. Diariamente, percebemos sua presenca
nos mais variados espagos sociais, cumprindo diferentes fungdes. Esta unidade tematica
[Compreensdo e valorizagdo da cultura escrita] explicita os modos de utilizagdo da
linguagem nas diversas esferas da atividade humana que delimitam, historicamente, os
discursos, os suportes textuais e os modos de produgdo e circulagdo da escrita na
sociedade. Além disso, ressalta a importancia do desenvolvimento de estratégias que
favoregam o dominio progressivo da utilizagdo dos diversos instrumentos de escrita.
(Guarulhos, 2019, p. 34)

A linguagem enquanto funcéao possibilita 0 pensamento e permite a comunicagdo ampla do
pensamento. E pela posse e pelo uso da linguagem, falando oralmente ao préximo ou
mentalmente a si mesmo, que a crianga consegue organizar o pensamento e torna-lo
articulado com encadeamento, sequéncia e clareza. Com base em estudos linguisticos, a
linguagem, quer oral, quer escrita, constitui um todo em que as palavras se estruturam em
frases, que podem ser por meio de expressdes, nas quais ha uma relagdo de dependéncia
psiquica significativa, formando uma sequéncia de fatos. (Pivatto; Silva, 2014, p. 114)
(Guarulhos, 2019, p. 36)

No primeiro trecho, observa-se que a linguagem é concebida como sendo algo que é usado nas
diversas esferas da atividade humana. Em um olhar mais expandido, a linguagem, no segundo
trecho, é observada como uma fungao que permite a comunicagao ampla do pensamento. Além
disso, a linguagem ¢é caracterizada como instrumento que pode ser usado tanto na oralidade
quanto na escrita. Vamos ler um quadro do QSN (Guarulhos, 2019, p. 40) no qual ha ocorréncias
do conceito de linguagem:

1° E 2° ANOS 2° E 3° ANOS 3°E 4° ANOS 4° E 5° ANOS

SABER: Usar a lingua para comunicar-se nas diferentes situa¢des reconhecendo as variedades

existentes. (continuagao)
_______________________________________________________________________________________________________________________________________|

Ouvir textos em linguagem Perceber diferencas entre Empregar gradativamentea ~ Empregar alinguagem
formal e n&o formal linguagem formal e n&o linguagem formal formal em diversas situacGes
identificando a funcdo formal se apropriando do participando de diferentes ~ sociais buscando empregar a
social de cada género. uso em diferentes situagdes do seu uso. variedade linguistica
situagdes. adequada. Como expor

trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos
multissemiéticos (imagens,
diagramas, tabelas etc.)
orientando-se por roteiro
escrito, planejanddo o tempo
de fala e adequando a
linguagem a situagdo
comunicativa ou, ainda, em
situagdes em que tenha que
expor seu ponto de vista,
fazendo argurmentagdes.



Por fim, no quadro do QSN (Guarulhos, 2019) apresentado acima, a linguagem é caracterizada
como sendo formal e nao formal. Na ultima coluna, além das caracteristicas (formal e néo
formal), ela é considerada como passivel de emprego, ou seja, uso. Fazendo uma sintese do que
foi lido e analisado, a linguagem conforme o QSN (Guarulhos, 2019) é

Um instrumento usado para expressao do pensamento em diversos contextos.

Além disso, ela pode ser:

Oral, escrita, formal e nao formal.

A primeira defini¢éo diz respeito ao conceito de linguagem, no singular. Esse conceito é uma habilidade
humana universal, todos temos. As teorias linguisticas, em especial, a Linguistica Gerativa e a Linguistica
Cognitiva, defendem a concepgao de que a linguagem é uma habilidade humana universal, ou seja, todos
os seres humanos nascem com essa disposigao cognitiva.

Por outro lado, as manifestagdes oriundas do uso da linguagem (oral, escrita, formal e ndo formal), € um
conceito semidtico, em que observa as diferentes linguagens disponiveis na sociedade.

Nesse sentido, é possivel usar a lingua de diferentes maneiras, tais como: formal (com a lingua padrao),
nao formal (variag6es dialetais em relagao a lingua padrao), oral (lingua oral) e escrita (lingua escrita).
Mas é importante ressaltar que a linguagem nao precisa, necessariamente, usar uma lingua para ser
considerada como um instrumento de comunicagao. Ha as linguagens artisticas, por exemplo.

E possivel realizar a comunicacdo recorrendo a imagens, temos portanto o conceito de linguagem nao
verbal. Ha ainda a possibilidade de usar a linguagem verbal e nao verbal juntas, formando a linguagem
multissemioética.

Sumarizando os conceitos:

A linguagem pode ser compreendida como sendo a habilidade cognitiva humana pela qual nés,
seres humanos, nos expressamos e comunicamos diversas informagdes com nossos pares.

E linguagens como um conceito semiético que estuda as diversas linguagens
produzidas por nos, seres humanos.

Dessa nogdo extrai-se a ideia de que podemos comunicar, ou seja, expressar diferentes
informagoes por meio de variadas formas, usando uma lingua, imagens, lingua e imagens
juntas, gestos, sons etc. Sendo assim, ha:



VERBAL

> Uso da lingua oral ou &
da lingua escrita.

/; FORMAL

> Uso da lingua Pac:lr‘ao,

INFORMAL
NAG VERBAL &~

> Uso das diversas
> Uso de imagens apenas, sem variedades de uma lingua.

uma Iinaua_

> Uso de uma lingua (oral  MULTISSEMIOTICA

e/ou escrita) e imagens.

Infografico produzido pela autora

A linguagem verbal, como o proprio nome faz referéncia, usa uma lingua. Nesse ponto é
importante destacar porque ha uma distingao entre lingua e linguagem; A lingua, entendida como
um sistema de signos bem como uma agao sociointerativa, ndo pode ser confundida com a
habilidade comunicativa e/ou maneiras de comunicagao. Isso porque, na comunicagao, estao
envolvidos outros fatores, tais como os gestos, processamento cognitivo, uso de regras,
entonacgao, situagdo comunicativa, etc.

A linguagem verbal ocorre por meio da lingua oral (linguagem oral), lingua escrita (linguagem
escrita) ou ainda por meio da lingua de sinais, como por exemplo, a Libras. A linguagem nao
verbal, por outro lado, ndo usa uma lingua para expressar um sentido.

Por fim, a mais comum em nosso cotidiano, hd a linguagem verbal e nao verbal (ou
multissemiédtica), ou seja, a que usa tanto a lingua quanto imagens e gestos para expressar
diversos sentidos (Bagno, 2014, p. 59-60). Exemplos de géneros textuais que usam a linguagem
multissemiodtica sdo cartazes, histérias em quadrinhos, charges, etc.

Ampliando ainda mais nossa compreensao sobre a linguagem, em uma simples conversa tanto
profissional quanto familiar envolve, por exemplo, entonagao, gestos, expressdes faciais, para
produzir diversos sentidos, em outras palavras, quando conversamos, nao usamos somente a
lingua portuguesa, mas outros elementos que compdem toda a comunicag¢ao humana.

Para enriquecer essa jornada,
convidamos vocé a assistir a
uma entrevista com o professor PN
doutor Ataliba de Castilho, na A:‘RJQUE‘ZA
qual ele nos mostra um pouco :
sobre as investigacOes feitas em
linguistica.

s Quando e i alado, ndo existe certo efrado

DA LINGUA »

W

" FALADA'
- W V-
https://www.youtube.com/watchv=NxQ e
mBBgPrp8&t=2483 watch on BN Yealub
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...as pessoas criam novas realidades de significacao, relagbes e
conhecimento, fazendo uso de textos. (Bazerman, 2009)

Para falar do uso da lingua na sociedade em que vivemos, convém ilustrar, mesmo que parecga
Obvio, o funcionamento de praticas sociais que envolvem a escrita de documentos. Por exemplo,
vamos pensar nas praticas escolares. Enquanto professores de uma dada turma, é necessario
produzir, ao longo do ano letivo, diversos documentos e/ou eventos comunicativos, como por
exemplo, uma aula, um projeto, uma avaliagdo, um planejamento mensal/semanal, um diario de
bordo, um portfélio, uma ocorréncia, um bilhete direcionado aos pais, uma reunido de pais, a
revisao do Projeto Politico Pedagdgico da escola, etc. Toda essa producgao insere-se ao longo dos
anos escolares e visa, ao final de um ciclo, promover o desenvolvimento de aprendizagens junto
aos educandos.

Quando dizemos, conforme o QSN (Guarulhos, 2019, p. 34), que “nossa vida esta organizada em
torno da escrita” sdo exatamente essas praticas que usam da lingua escrita, e também oral, com
objetivos sociais. Note que todos esses documentos sdo produzidos a partir de um unico fim, a
formacgao dos educandos, a qual, por sua vez, também serd escrita em um papel para comprovar
que determinado educando passou por todos os ciclos de formagao, no caso do municipio de
Guarulhos, da Educacgao Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental I.

Observamos que palavras vao se transformando em agdes, visto que um educando é de fato
direcionado a outros ciclos devido a escrita e a leitura de documentos. E importante lembrar que
esses documentos nao se resumem aos produzidos pelos docentes, cada educando,
individualmente, produz e Ié textos que se somam ao longo de seu processo de formagao. Vamos
ler uma citagdo de Bazerman (2009, p. 21) que dialoga com o que estamos descrevendo:

Nessa sequéncia de eventos, muitos textos sdo produzidos. E o que é mais significante,
diversos fatos sociais sao produzidos. Esses fatos ndo poderiam existir se as pessoas nao
os realizassem por meio da criacdo de textos [...] Nesse ciclo de textos e atividades, vemos
sistemas organizacionais bem articulados dentro dos quais tipos especificos de textos
circulam por caminhos previsiveis, com consequéncias familiares e de facil compreensao
(pelo menos para aqueles familiarizados com a vida [escolar]). Temos géneros altamente
tipificados de documentos e estruturas sociais altamente tipificadas nas quais esses
documentos criam fatos sociais que afetam as acdes, direitos e deveres das pessoas.

Tomemos o sentido de fatos sociais dado pela citagdo como sendo agdes sociais. Para
promover agdes sociais, € imprescindivel produzir e ler textos. Por esse motivo, é preciso uma
formacgao educacional na perspectiva do letramento. Vivemos em uma sociedade letrada, na qual
textos sé@o diariamente utilizados para realizar agdes sociais. A Educagdo Basica tem, portanto,
como objetivo formar cidadaos a partir de saberes - conforme o QSN (Guarulhos, 2019, p. 35) -
que envolvam o estudo da lingua em suas diversas fungdes sociais:



Diariamente, percebemos sua presenga nos mais variados espagos sociais, cumprindo
diferentes fungdes. Esta unidade tematica explicita os modos de utilizagao da linguagem
nas diversas esferas da atividade humana que delimitam, historicamente, os discursos, os
suportes textuais e os modos de producao e circulagao da escrita na sociedade. Além
disso, ressalta a importancia do desenvolvimento de estratégias que favoregcam o dominio
progressivo da utilizagao dos diversos instrumentos de escrita.

Segundo Soares (2004, p. 6), as praticas sociais de leitura de escrita (letramento) sdo diferentes
das praticas do ler e do escrever (alfabetizagdo). A autora mostra que o letramento é resultante
da alfabetizagcao, visto que, por meio da aprendizagem do sistema de escrita, os educandos
podem ser inseridos, por meio de diversas praticas educacionais, aos estudos do letramento.
Destacamos que, como visto anteriormente, escrever ou ler um texto vai muito além de estudar
frases isoladas, regras gramaticais e/ou estruturas de diversos géneros textuais, todas essas
questdes nao devem ser ignoradas, mas pensadas em situagdes reais de uso da lingua.

Por exemplo, seria possivel estudar o conceito de frase junto a um género textual, tal como um
bilhete, um recado, uma mensagem de WhatsApp em que apenas uma frase pode compor o
género. Essa proposta de escrita e/ou leitura precisa estar vinculada a um fato real, que poderia
acontecer na vida do educando, como por exemplo, escrever um recado para os colegas do
contraturno solicitando que a organizagao da sala seja mantida.

O mais interessante é que esse recado pode realmente tornar-se uma agéo social, ou seja, o
recado pode ser enviado a outra turma que ira ler e, provavelmente, agira para que o ambiente da
sala mantenha-se organizado . Esse pequeno exemplo mostra a lingua sendo transformada em
agbes. Complementando, Bazerman (2009, p. 22) afirma que

[...] cada texto se encontra encaixado em atividades sociais estruturadas e depende de textos
anteriores que influenciam a atividade e a organizagcao social. Além disso, esse exemplo
sugere como cada texto estabelece condigbes que, de alguma forma, sdo levadas em
consideragao em atividades subsequentes. Os textos inseridos neste exemplo criam
realidades, ou fatos, ja que ambos, alunos e professores, vivem naquilo que eles
explicitamente afirmam e nas estruturas de relagdes e atividades que implicitamente
estabelecem, simplesmente por estarem juntos, num modo de vida organizado.

Soares (2004) enfatiza a necessidade de néo priorizar um processo pelo outro, como também é
previsto no préprio QSN (Guarulhos, 2019). As praticas educacionais precisam ser direcionadas a
aquisicao da lingua escrita - tema que sera abordado em outra unidade - mas também das
praticas de letramento. Um processo nao funciona sem o outro, sdo complementares. Pensemos
novamente no exemplo acima, caso a turma ainda esteja em processo de alfabetizagao, o recado
pode ser escrito pela professora na lousa (escriba) enquanto os educandos apresentam suas
sugestdes; por outro lado, se alguns educandos ja estiverem em niveis mais avangados de
alfabetizagéo, cada um pode escrever um recado, todos leem seus recados e um é escolhido para
ser enviado a outra turma.

Nesse exemplo de pratica educacional, conceitos como frase, pontuagao, ortografia, género
textual, suporte textual, entre outros podem ser abordados de forma concreta. A frase do recado
precisa ser iniciada com letra maiuscula e terminar com um ponto final. No género textual recado,
€ necessario apresentar, inicialmente, a quem se destina, bem como uma saudacgao ao final.



Além disso, é preciso pensar como esse recado sera enviado, ou seja, qual suporte textual sera
utilizado. A linguagem usada poderd ser mais formal, ou informal, etc. O recado ainda pode ser
gravado em formato de video e enviado a outra turma. Em outras palavras, a op¢ao por um
género textual nos da, nas praticas educacionais, um leque de possibilidades a partir dos
conceitos que estamos estudando neste material. Relembrando que, conforme o QSN
(GUARULHOS, 2019, p. 47, grifo nosso):

O trabalho com a gramatica deve acontecer de forma contextualizada, a partir da analise e
da reflexdo de produgdes textuais considerando a lingua em seu uso social. Esse trabalho
proporciona diferentes vivéncias nas quais o educando possa fazer uso das classes
gramaticais e suas respectivas flexdes adequadamente na oralidade e na escrita.

Esses exemplos de atividades direcionadas ao letramento dos educandos envolvem, conforme
Mendonga e Costa (2022, p. 202), praticas de andlise linguistica. Essas praticas sdo
imprescindiveis para uma educagao integral, conforme previsto no volume Introdutério do QSN
(Guarulhos, 2019, p. 15), visto que é por meio do letramento que noés, cidaddos, tornamos-nos
capazes de atuar ativamente e integralmente em sociedade.

Com base nos estudos de Franchi (2006), Mendonga e Costa (2022, p. 202) explicam que as
atividades relacionadas as praticas de analise linguistica sao:

a) linguisticas (produgdo): uso da lingua oral e da escrita, seja tanto no que diz respeito a
producdo quanto a compreensdo de géneros textuais, por exemplo, escrever de fato um
recado.

b) epilinguisticas (depois da producado): é o momento de ponderar a linguagem utilizada. No
exemplo dado, é o momento em que a professora como escriba e/ou escutando os recados
escritos atua como mediadora, experimentando, junto aos educandos, os sentidos
construidos. E possivel comparar, reinventar, transformar novas expressdes e refletir sobre
os sentidos gerados.

c) metalinguisticas (gramatica): é a atividade que envolve estudar conceitos da lingua
padrao. Retomando nosso exemplo, uso de maiusculas e minusculas, compreensao do
conceito de frase, uso de ortografia, etc.

Ao planejar sobre as praticas educacionais, como uma sequéncia didatica, por exemplo, é
possivel usar o quadro acima como uma orientagdo no estudo com géneros textuais. Tal
movimento dialoga, como ja dito anteriormente, com a nog¢do de educagédo integral do QSN
(Guarulhos, 2019b, p. 17), pois

E importante ampliar as oportunidades de experimentacdo do mundo com base no
movimento, nas relagdes afetivas e na expressividade por meio das diversas linguagens da
cultura. E necessério superar a concepcéo de que o conhecimento seja apenas informac&o.
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2.1 Géneros, tipos e suportes textuais

Essa secdo ira explorar conceitos da teoria denominada Linguistica Textual. Essa teoria
compreende a lingua de forma contextualizada (relativa a segunda definicdo de lingua que
estudamos), sendo que a unidade de andlise utilizada nas pesquisas é o préprio texto. Vamos
iniciar essa segao retomando a definicdo do conceito de géneros textuais proposta pelo QSN
(Guarulhos, 2019, p. 34):

Géneros — podem ser nomeados como diferentes “espécies” de texto, escrito ou falado, que
circulam na sociedade. Por exemplo: bilhete, romance, poema, conversa de telefone, contrato
de aluguel, noticia de jornal, piada, reportagem, letra de musica, regulamento, entre outros.

Géneros digitais e/ou virtuais — € o nome dado as novas modalidades de géneros textuais
surgidas com o advento da internet. Eles possibilitam, dentre outras coisas, a comunicagao
entre duas ou mais pessoas mediadas pelo computador ou qualquer outro dispositivo mdvel.

Em outros termos, o linguista nos mostra que nés nos comunicamos com a lingua oral e/ou
escrita com um objetivo (por exemplo, ao produzirmos uma atividade educativa, desejamos
desenvolver saberes junto aos educandos) em situagdes reais (praticas educativas) por meio de
géneros textuais (pode ser uma sequéncia didatica, uma proposta de produgdo textual, uma
atividade avaliativa, etc). Aprofundando, esses géneros podem ser produzidos na esfera digital,
sem deixar de serem géneros textuais, mudando apenas o suporte em que eles circulam.

As nocdes de género textual e género digital propostas no QSN (2019) podem ser ampliadas.
Antes de qualquer passo, podemos unificar essas duas definicbes, uma vez que, conforme
Marchuschi (2008, p. 154), “quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma
de linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes
sociais particulares.”

Recomendamos a leitura do livro “Producédo textual, analise de géneros e

PROUUGAD TEXTUAL,

LOELls compreensdo” para aprofundamento dos conceitos abordados.

@ COMPRERNZAT

Na sec¢do anterior, compreendemos que o letramento pode ser entendido como agdes sociais,
visto que a comunicagdo ocorre com objetivos especificos. Nesse sentido, padrdes
comunicativos foram e/ou sao criados, mas também podem cair em desuso na histéria da
humanidade. Segundo Bazerman (2009, p. 29 - 31), essa materializagdo da comunicagao emerge
por meio dos géneros textuais, os quais, por sua vez, ndao se resumem a uma lista de
caracteristicas superficiais, sao agdes sociais. Pensemos em um exemplo, quando realizamos a
sondagem com os educandos, construimos um género textual, a partir do qual outras agdes
serdo realizadas para o desenvolvimento do processo de alfabetizagado. Seguindo a definicao de
Marchuschi (2008, p. 155):
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Género textual refere os textos materializados em situa¢gdes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padrbes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢ées funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integragdo de forgas
histéricas, sociais, institucionais e técnicas. (...) Como tal, os géneros sdo formas textuais
escritas ou orais bastante estaveis, histdrica e socialmente situadas.

Os géneros textuais possuem caracteristicas estéticas, organizacionais e gramaticais (podem
ser compreendidas no sentido de gramatica normativa, que determina as classes de palavras,
tempos verbais, organizagdes sintaticas etc). Determinados padrdes gramaticais podem se
repetir, por exemplo, quando vamos contar uma histdria, usamos mais verbos, pois trata-se de
uma sequéncia de agdes ao longo de um tempo especifico. Essas marcas observaveis sao
definidas como tipos textuais, os quais, em numero reduzido e mais abrangentes, compdem os
géneros textuais:

Lo )
“ \
~ Géneros )
Textuals, "

Tipificag&o

f Snternet I Recomendamos a leitura do livro “Géneros textuais, tipificagdo e interagdo”
para aprofundamento dos conceitos abordados.
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Ja estudamos os conceitos de tipo textual e género textual, por isso, neste momento,
passaremos aos estudos dos suportes textuais. Vamos comegar lendo a definicdo desse
conceito apresentada pelo QSN (GUARULHOS, 2019, p. 34):

Suportes ou portadores — referem-se a base material que permite a circulagdo dos géneros
com suas caracteristicas determinadas. Por exemplo: jornal, livro, dicionario, placa, catalogo,
agenda, entre outros.

Como é possivel notar, os suportes textuais possuem uma caracteristica material, ou seja, o
lugar em que ha uma materializagao dos géneros textuais, permitindo a circulagéao.
Marcuschi (2008, p. 174-175) afirma que os suportes textuais abrangem 3 aspectos:

1. Suporte é um lugar fisico (ou virtual);
2. Suporte tem formato especifico;
3. Suporte serve para fixar e mostrar o texto.

Entendendo cada uma das assertivas, o suporte textual, como sendo algo fisico, ou virtual, é
compreendido como um local material em que os textos circulam; a esfera virtual é oriunda das
novas tecnologias, pois, por exemplo, a internet é um suporte virtual no qual diversos géneros
textuais estdo materializados e circulam entre os seus usudrios. Atualmente, acessamos a
internet por meio de um smartphone e através desse aparelho temos acesso a uma infinidade de
géneros textuais, como uma conversa de WhatsApp e/ou publicagbes em uma rede social.

Os suportes textuais possuem uma relagdo intrinseca com os géneros textuais que eles
contemplam. Por exemplo, uma conversa de WhatsApp, como um género textual, tem um formato
especifico pela possibilidade dada pelo suporte textual; se pensarmos na histéria, antigamente,
mensagens de texto eram enviadas pelos celulares, e possuiam outro formato, pois o suporte era
diferente. O mesmo acontece nas redes sociais, em que os formatos dos géneros textuais
variam, pois sdo escritos e organizados para diferentes redes sociais; as publicagdes sao
diferentes em cada uma delas.

Pensemos na esfera jornalistica. Atualmente, os jornais tém (1) versdo impressa; (2) versdo
televisiva; (3) versao radialistica; (4) versao digital - com o préprio aplicativo do Jornal; (5) versao
para navegacao no site; e (6) versdo para as redes sociais. Cada um desses suportes possui
versdes diferenciadas de um texto, para isso diversos géneros textuais sao adaptados a cada um
desses suportes textuais. Ampliando o conceito de suporte textual, temos que, conforme
Marcuschi (2008, p. 174),

O suporte textual é um Jocus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixagdo do género textual materializado como texto. Pode-se dizer que suporte
de um género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um
texto.
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....0 n0sso ponto de vista sera de tal modo construido a ponto de permitir uma
visdo multifacetada do funcionamento da linguagem...(Marcuschi, 2008)

Estudamos que a comunicagdo humana é expressa por meio dos géneros textuais, os quais
possuem uma realizagdo tanto escrita quanto oral. Segundo Beaugrande e Dresser (1981) e
Marcuschi (2008, p. 97), para que um texto seja compreendido por diversos leitores e/ou por
ouvintes, quem o produz precisa atender a certas condigdes, as quais sao denominadas como
critérios de textualidade para garantir a expressdo do sentido, isto é a transmissdo de
informacoes.

Os critérios de textualidade precisam ser pensados no momento da producao dos géneros
textuais. Nas praticas educacionais, esses mesmos critérios podem ser utilizados como
ferramentas que orientam o planejamento para produgao de textos. Além disso, também podem
ser usados como referéncia na leitura de textos, a fim de promover atividades de interpretacao
textual que ultrapassem a selegcao de informagdes somente explicitas nos textos. Vejamos a
seguir cada um desses critérios de textualidade:

/9 ACEITABILIDADE

COEsAO
: \ a INFORMATIVIDADE
» Reﬁerencual, ; CE‘JTER|OS \ ’_/%
> Seguencial / DE )
| \TEXTUALIDADE o
\ / SITUCIONALIDADE E
s \ 5
INTERTEXTUALIDADE B
COERENCIA x H
INTENCIONALIDADE '

Os critérios apresentados no mapa também estdo presentes no QSN (Guarulhos, 2019, p. 46).
Vamos reler os trechos para que possamos ampliar nossos conhecimentos:

SABER: Produzir textos com coeréncia e coesao adequados aos seus interlocutores e aos
objetivos a que se propde, considerando o género textual e respeitando a produgéao textual
prépria e alheia.

SABER: Conhecer e compreender conceitos gramaticais que implicam a coesao de textos.



NOs selecionamos apenas os saberes que usam os critérios de coesao e coeréncia, mas €
importante acrescentar que esses critérios também aparecem como aprendizagens, em especial,
na pagina 47 do QSN (Guarulhos, 2019). Por meio da leitura do trecho acima, observa-se que a
coesao e a coeréncia textuais tém uma relacdo com objetivo de escrita, que deve ser pensado
por meio de um género textual bem como o didlogo entre as produgdes de texto individuais e de
outras pessoas. Ademais, a coesao aparece relacionada a compreensao e ao conhecimento de
conceitos gramaticais.

Para entender essas relagdes, vamos retomar os estudos de Marcuschi (2008) e de Beaugrande
& Dresser (1981/1992). Os critérios supracitados dividem-se em dois subgrupos. Um deles diz
respeito as informagoes linguisticas internas aos textos, sendo a coesao e a coeréncia textuais;
enquanto o segundo, as informagoes extralinguisticas, sendo a aceitabilidade, a
informatividade, a situacionalidade, a intertextualidade e, por fim, a intencionalidade, em outros
termos, todo o contexto de uso em que o género textual circula por meio de um suporte textual.
Vamos ver em detalhe cada um desses critérios.

3.1 Coesao

Seguindo a ordem do préprio quadro, vamos comegar pelos critérios de textualidade internos aos
texto, comegando pela coesao. Esse conceito &, conforme Beaugrand & Dresser (1981/1992, p.3),
a forma pela qual as palavras (ouvidas ou escritas) conectam-se na superficie do texto. Trata-se
da relagao que as palavras possuem entre si para a construgao do sentido. A partir dos estudos
de Koch (1989), Marcuschi (2008, p. 108-109) explica que a coesao pode ser dividida em
referencial e sequencial.

A primeira, coesao referencial, é a mais conhecida, pois trata-se da coesdao em que as palavras
promovem uma remissao entre si. Por exemplo, o uso de pronomes, numerais, sinénimos etc.
Por outro lado, a coesao sequencial (Marcuschi, 2008, p. 118-119) diz respeito a construgdo de
sentido. Seria, por exemplo, a construgdo do tempo e a sequéncia de fatos em uma narrativa,
acréscimo de informacdes em um texto argumentativo, parafrases explicativas que auxiliam na
compreensao de uma sequéncia descritiva e/ou expositiva etc.

Nas praticas educacionais, a coesao esta presente no momento em que os educandos pensam,
sozinhos ou junto ao educador como escriba, sobre as relacdes e conexdes entre as palavras
para formar um texto. Retomando as praticas linguisticas da unidade 2, trata-se da pratica
linguistica na qual o texto, escrito ou oral, é pensado a partir das relagdes entre as palavras. E
um 6timo momento para trabalhar com conceitos gramaticais, como por exemplo, o uso de
pronomes (pessoais e demonstrativos); uso de conjungbes (mas, porém, pois, logo); evitar
informalidades (substituir a palavra “ai” por advérbios e locugdes adverbiais que indicam tempo);
explorar a construcgao de frases e de paragrafos, etc.

A releitura em voz alta do que foi escrito auxilia nos processos de coesao textual, pois dessa
forma é possivel constatar se ha, ou ndo, uma boa relagéo entre as palavras.



3.2 Coeréncia

Quando um texto é construido a partir da nogao de coesao, provavelmente, o segundo critério de
textualidade sera atendido, a coeréncia. Esse critério deve ser pensado de uma forma global, ou
seja, ndo se trata de algo local como a coesdo. Construido o texto, é preciso verificar se o
mesmo possui um sentido geral, se é possivel compreendé-lo como um todo. Essa atividade
cognitiva, que se concentra em atividades interpretativas, é o préprio critério de coeréncia. Por
esse motivo, mais uma vez, é de extrema importancia que os textos, depois de escritos, sejam
lidos em voz alta e em siléncio, analisando a disposi¢ao das informagdes, a fim de verificar se a
coeréncia foi garantida. Vale ressaltar que, como ja estudamos na unidade, esses processos de
construgao de texto, na lingua oral, sdo realizados e reformulados no préprio momento da
produgao.

Além disso, tanto a coesao como a coeréncia sao critérios que devem ser praticados como
processos, tanto na produgcao de um texto, quanto na interpretagao. Na interpretagéo, é
necessario observar a coesao sequencial e referencial que, juntas, auxiliam a coeréncia. Dizer que
um texto tem coesao e coeréncia como se fosse uma caixa em que colocamos objetos de nada
nos ajuda nas praticas. Os critérios formam juntos um processo de construgado de sentidos na
tessitura textual.

3.3 Aceitabilididade

Continuando com os critérios de textualidade, segundo Beaugrand & Dresser (1981/1992, p.7-8),
o terceiro critério de textualidade diz respeito a aceitabilidade do texto e é, por consequéncia,
diretamente conectado a coesao e a coeréncia, bem como ao receptor do texto. Um género
textual escrito com esses dois critérios, que sado internos ao proprio texto, isto é, sdao de ordem
linguistica, sera aceito pela comunidade de falantes, ndo como uma forma de julgamento de
valor, mas aceito na concepg¢ao de que produz sentidos compreensiveis, transmitindo assim a
informacao desejada. Tal critério relaciona-se as orientacdes educacionais que solicitam a
escrita de textos “com objetivo e clareza”, com o intuito de que seja compreendido por seus
leitores, ou ouvintes.

3.4 Situacionalidade

Nessa mesma linha de raciocinio, é imprescindivel ponderar acerca da situacionalidade, a qual
determina as condig¢des para a incidéncia de um texto (Beaugrand & Dresser, 1981/1992, p.9). Por
exemplo, solicitar que os educandos escrevam um recado para outra turma é uma situagao
comunicativa possivel, por outro lado, solicitar que os educandos escrevam um cardapio (sem
uma pratica educacional plausivel para tal, como por exemplo, uma sequéncia didatica em que
essa temadtica esteja presente) torna-se invidvel, uma vez que ndo é uma atividade comunicativa
possivel.

Trata-se portanto de uma questdo de analise linguistica das condigbes de uso dos géneros
textuais em nossa sociedade. Um exemplo interessante é o uso da leitura como forma de deleite.
E possivel criar uma rotina (uma situagdo comunicativa possivel) em que educadores contem
histérias (por exemplo, contos, ou um romance enquanto género textual dividido em capitulos)
diariamente, ou semanalmente, a fim de proporcionar esse momento de prazer junto aos
educandos. De acordo com Beaugrand & Dresser (1981/1992, p.11), forma-se uma familiaridade
e, em um dado momento, os educadores podem permitir que os educandos contem suas
proprias historias, por meio da escrita e também da oralidade.



3.5 Intencionalidade

O critério de situacionalidade, bem como o exemplo dado anteiormente, relaciona-se a
intencionalidade. Ao produzir um texto, ha um objetivo comunicativo por parte de quem produz
um texto (Beaugrand & Dresser, 1981/1992, p.7). E importante notar que a consigna “contar uma
historia” é bem diferente de “escreva um texto ou redagao contando uma histéria”.

Quando inserido em uma situacionalidade, um género textual cria uma intengdo comunicativa,
deixa de ser uma mera atividade descontextualizada e sem objetivo; deixa de ser uma tarefa
macante aos educandos, pois ela promove reconhecimento e sentido, logo ela possui um
objetivo, que é real. Retomando o exemplo do recado, ha uma intengédo ao escrever um recado
para a turma do outro horario, manter o ambiente da sala agradavel e prazeroso a todos.

Ao criar situacionalidade para a producdao e também leitura de géneros textuais, saimos da
descricao de caracteristicas e entramos nas concepgoes de letramento, em que o educando
produz e atua sobre a sua produgao de forma critica.

3.6 Informatividade e intertextualidade

A imersao nas leituras (de diversos géneros textuais) por meio de uma rotina faz com que as
produgdes dos educandos tenham intertextualidade a partir da informatividade. Segundo
Beaugrand & Dresser (1981/1992, p.11), qualquer texto possui um grau de informatividade que
caminha junto aos processos de coesao e coeréncia; além disso, por meio da imersao em
diversos géneros textuais, aos poucos, conexdes entre os diferentes textos e linguagens vao
tomando forma nas produgdes e, por consequéncia, a informatividade desenvolve-se. A
informatividade, como o nome ja prediz, é a agdo de acrescentar informagdes a um texto; o qual,
ao ser lido, apresentara o mesmo critério.

Por fim quando ha um dialogo entre textos, por exemplo, produzir uma narrativa a partir da leitura
de uma cantiga ou de um poema, pode-se dizer que estamos trabalhando com a intertextualidade
textual.
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A escrita da crianga néo resulta de simples cdpia de um modelo externo,
mas é um processo de construgdo pessoal. (Ferreiro, 2001)

A apropriagdo do sistema de escrita pode ser promovida por diversas perspectivas teéricas.
Nossa rede adota, segundo o QSN (Guarulhos, 2019, p. 35 - 26), a perspectiva da alfabetizagao
por meio do processo de letramento. Vamos reler a passagem do QSN (Guarulhos, 2019) em que
esse conceito é abordado a fim de aprofundar nossos conhecimentos:

Vale considerar que a apropriagdo do sistema de escrita deve ocorrer a partir de praticas
letradas que utilizem géneros e suportes textuais reais que circulam socialmente. Letrar ndo
€ equivalente a alfabetizar. Envolve uma proposta de trabalho de alfabetizagao na
perspectiva do letramento, sem dicotomia,_.em um movimento conjunto, continuo. A relacao
existente entre suporte textual, imagem,_ texto e funcdo da escrita necessita ser
contemplada no planejamento e no desenvolvimento das atividades. (Guarulhos, 2019, p.
35-36, grifo nosso)

Ao longo de nosso percurso, especialmente, na unidade Compreensao e valorizagao da cultura
escrita, vimos que o letramento pode ser compreendido como uma agao social, através da qual,
nos, cidadaos, agimos motivados por um objetivo comunicativo. Pensando nessa ideia, vamos
tentar compreender o que estudamos quando propomos um trabalho a partir de um género
textual. Além disso, aprofundaremos a reflexdo sobre a nossa sociedade, que é letrada, ou seja,
grafocéntrica (Soares, 2020).

A maioria dos papéis que desempenhamos na sociedade depende do processo de letramento,
gue é o conhecimento critico e aprofundado dos géneros que circulam entre nés. Esses géneros
textuais tém como objetivo ultimo estabelecer a comunicagao, nesse sentido, os géneros textuais
sao criados e circulam devido a fungdes sociais.

Em outros termos, quando iniciamos uma pratica educativa por meio de um género textual, ndo
basta apresentar as caracteristicas essenciais e estruturais. E preciso, a priori, compreender qual
a funcao social e comunicativa do género textual selecionado para, a partir dessa visao,
compreender caracteristicas estruturais e, se possivel, propor a escrita e a leitura.

Portanto é preciso perguntar: por que trabalhar o género textual bilhete? Ou noticia? Ou
reportagem? Ou provérbio? Qual a fungdo social desses géneros em nossa sociedade? E possivel
criar uma pratica educativa em que esse género textual esteja integrado a ela e ndo apenas sirva
como um apoio? Sdo essas indagagdes que precisam permear nosso trabalho a partir da
perspectiva do letramento. Por isso que o trabalho com o letramento precisa ser critico e
vivenciado para fazer sentido ao desenvolvimento de aprendizagens junto aos educandos:



Tal investimento, no componente de Lingua Portuguesa, traduz-se na preocupagao com
praticas de leitura que expandam os horizontes apreciativos dos estudantes, em dialogo
com suas experiéncias, realidades e percepcdes. A perspectiva dos letramentos criticos,
essencialmente, busca promover a formagéo de cidadaos que refletem criticamente sobre a
producdo de significados,_em discursos que esses sujeitos produzem, consomem e/ou
compartilham. (Costa e Mendonga, 2022, p. 189, grifo nosso)

Relendo a citacao, o educando sera envolto a uma noc¢ao critica do letramento, isso porque ele
conseguird vivenciar o género e refletir o motivo pelo qual estd sendo proposta tal pratica
educacional; esse movimento atribui sentido e intencionalidade ao desenvolvimento das
aprendizagens por meio do processo de letramento. O uso desse processo nas praticas
educacionais pressupde a andlise de diversos aspectos, sintetizados a seguir:

TIPO DE TEXTO e /é SUPORTE
\ TEXTUAL
/ GENERO c
[ TEXTUAL 2
L ©
[]
e FATORES DE g
PRATICAS DE \ TEXTUALIDADE 2
ANALISE 3
LINGUisTICA g
o
po 8
SITUACAO %
COMUNICATIVA 3
£

A partir da concepgao de letramento critico, ressalta-se que a alfabetizagao deve ser mediada por
essas praticas, ou seja, a apropriagao do sistema de escrita ocorre concomitantemente ao
processo de letramento. Dessa forma, segundo o QSN (2019), o ambiente deve proporcionar
essas praticas educativas:

Para compreender e se apropriar do sistema de escrita alfabética, € necessario que o
professor organize um ambiente alfabetizador para estimular e desafiar os educandos em
seu processo de aprendizagem. Entretanto, somente o contato e o acesso aos materiais ndo
garante a apropriacdo desse sistema. E imprescindivel a mediagdo do professor,
selecionando materiais interessantes (livros, textos digitais, jornais, revistas, entre outros),
lendo e escrevendo para e com os educandos nos diversos espagos escolares. (Guarulhos,
2019, p. 41, grifo nosso)

E necessario, todavia, explicar que os processos de alfabetizagio e letramento sdo, a0 mesmo
tempo, distintos e complementares (Soares, 2004, 2020). Por essa razdo, nesse ponto, vamos
aprofundar os conhecimentos acerca da alfabetizagao e sugerir algumas contribuigdes dos
estudos linguisticos para o desenvolvimento desse processo. Para isso, selecionamos o autor
Cagliari (1998, 2000, 2004/2011, 2023) que propde usar conhecimentos linguisticos no processo
de alfabetizagao, a saber,



(1) diferencgas entre as agbes escrever e ler;
(2) o conceito de signo e, consequentemente, de palavra;
(3) a nogéo de par minimo;

(4) A gramatica normativa, em especial, ortografia, que apresenta as
regras para o uso da lingua padréo estabelecidas pela NGB (Nomenclatura
Gramatical Brasileira) e pelo VOLP (Vocabulario Ortografico da Lingua
Portuguesa).

O autor, nas obras citadas acima, sugere iniciar o processo de alfabetizacao pela palavra, a qual
pode ser entendida como um signo, que é a juncdo de uma representagao (grafica ou sonora) a
um significado; além disso, é necessario que o educando inicie esse processo pela leitura, uma
vez que o processo de ler é mais simples do que o processo cognitivo da escrita (Cagliari,
2004/2011, p. 6). Na leitura, a palavra estd “pronta” para que seja decifrada, na escrita, o
educando precisa pensar nas correspondéncias entre sons e letras, no sentido da palavra e, por
fim, na sua escrita.

Assim, iniciar pela leitura decifrando palavras (selecionadas a partir da leitura de diversos
géneros textuais adequados ao ciclo de aprendizagem, conforme o conceito de letramento),
promovendo trocas de sons para enriquecimento do vocabuldrio e apresentacdao das normas
ortograficas do portugués pode ser um caminho para a alfabetizagao.

Desse modo, a partir das palavras, os educandos sao introduzidos a um processo de busca, de
decifrar o que estd disposto por meio das letras (Soares, 2020, p. 51) e, posteriormente, observar
como elas sdo escritas segundo as normas ortograficas (Cagliari, 1998, 2000, 2004/2011, 2023).
Ademais, é imprescindivel que, nessas praticas didrias, o alfabeto seja abordado ndo como uma
forma de memorizagdo, mas como uma ferramenta que sera utilizada no processo de leitura das
palavras. Vamos ver algumas consideragées propostas por Soares (2020):

A medida que a crianga vai convivendo com a escrita, no contexto
familiar e sobretudo no contexto escolar, passa a compreender que
ela é feita com letras: recebe uma ficha com seu nome e aprende a
reconhecé-lo e copia-lo, observa palavras escritas no contexto da sala
Magda de aula povoada de material escrito - nomes dos colegas em lista de
Soares frequéncia, etiquetas de identificacdo de caixas de material, alfabeto
{ na parede, alfabeto mdvel, cartaz com a rotina didria; disponibilidade e
a -t_r_r manipulagdo de diferentes suportes de escrita na biblioteca ou no
foda raga e aprender cantinho de leitura da sala de aula: revistas, folhetos, sobretudo livros
i e de literatura infantil. Acompanhar a leitura de histdrias, poemas,
- “"i’ parlendas pela professora, que orienta a crianga a diferenciar
' . ilustragcdo de escrita, a observar que a parte escrita é constituida de
letras que se sucedem da direita para a esquerda, de cima para baixo.

(Soares, 2020, p. 64)



A unidade inicial é a palavra, ndo o texto como um todo. Imagine ler um texto em uma lingua
totalmente diferente do portugués, por exemplo, em alemao ou russo; esse é o sentimento de um
educando que ainda nao consegue ler diante de um texto que nao dialoga com o seu ciclo de
aprendizagem. Por isso, iniciando por meio das palavras, que podem estar disponiveis em um
texto, mas devem ser selecionadas para a pratica educativa, é possivel decifrar os sons e chegar
ao entendimento de que uma palavra é uma sequéncia de sons e letras e, por consequéncia, ao
seu sentido contextualizado. Sumarizando,

0 texto € uma unidade importante na alfabetiza¢do, mas nao se pode reduzir tudo a texto do
comegco ao fim do processo de alfabetizagdo. No comego, unidades como a palavra, a silaba,
a letra, as vogais e as consoantes sdo muito mais importantes do que o texto. Nao é possivel
alfabetizar alguém somente com textos. Sem decifragdo, ndo se tem alfabetizagdo. A
linguistica ndo cuida so6 da decifragdo, mas de todos os aspectos da alfabetizagao relativos a
fala e a escrita, desde o estudo das letras, dos sons que elas tém, até chegar a estrutura dos
textos.

A importancia dos textos cresce a medida que o processo de alfabetizagao avanga. Quando
a decifragdo ja foi de certo modo automatizada, as atividades se voltam mais para os textos.
Parte-se do processo de decifragao e, aos poucos, passa-se para o processo de letramento.
A decifracdo passa a ser uma atividade automatizada e a estrutura e compreensao dos
textos passam a ser as prioridades dos estudos da linguagem. (Cagliari, 2023, p. 87 - 89)

Soma-se a essa pratica a concepgao linguistica de par minimo. Trata-se da possibilidade de
aproximar duas palavras, trocar um dos sons, e perceber que ha uma mudanga de sentido.
Podemos citar como par minimo a dupla de palavras mato e pato, em que a troca de sons /m/ por
/p/ gera também uma mudanga de significado. Uma palavra pode conduzir ao conhecimento de
muitas outras.

A alfabetizagao por meio do letramento é uma pratica didria e intensa, porque, apds iniciar o
processo de decifrar palavras na leitura, e depois comegar a experimentar a escrita das palavras,
os educandos precisam ir, aos poucos, sendo introduzidos ao sistema ortografico da lingua. Nao
€ um simples processo de corregao; é preciso mostrar aos educandos que nossa lingua oral é
diferente da lingua escrita, ou seja, ha uma variagdo. Dessa maneira, os educandos precisam ser
protagonistas e o educador mediador dessas descobertas:

Um método de alfabetizagdo que leve em conta o processo de aprendizagem deve deixar um
espacgo para que o aluno exponha suas ideias a respeito do que aprende. Isto pode ser feito
ndo de maneira dissertativa (como faz o professor, quando ensina), mas através da realizagdo
de trabalhos, onde se pode ver o que o aluno fez e descobrir o que o levou a fazer o que fez,
do jeito que fez. Quando o aluno toma a iniciativa e diz algo, ou escreve, ou |, ele coloca,
nessas atividades, seus conhecimentos. Como ele, nesse momento, conhece apenas
parcialmente o que esta fazendo, inevitavelmente, ird cometer acertos e erros. Da analise
desses acertos e erros, pode-se descobrir o que o aluno sabe e o que nao sabe, se sabe ao
certo ou se esta tomando decisdes equivocadas, estranhas e incorretas. (Cagliari, 1998, p.
37, grifo nosso)



O sistema ortografico segue a NGB, ou seja, € a lingua padrdo, estudada na unidade 1 deste
material; a ortografia promove a estabilizagao da variagao linguistica (Cagliari, 1998, p. 43).

NG&s vimos que as regras sao imprescindiveis, uma vez que padroniza de norte a sul a escrita do
portugués brasileiro. Ela precisa ser apresentada aos educandos, pois é fato que as letras nao
correspondem totalmente aos sons que usamos para falar.

Em outros termos, é necessario discutir junto aos educandos que ha a variagao linguistica do
portugués, ou seja, que falamos de uma maneira e escrevemos de outra; que é possivel falar “a
gente estd estudando”, bem como “ndés estamos estudando”. Nao é uma questao de certo e
errado, mas de como uma determinada palavra é escrita segundo um padrao ja estabelecido em
nossa sociedade sob a perspectiva da variagao linguistica.

Thaia Crivtélars Siva
Fonética e
Fonologia do

Portugués . . . .
g Recomendamos a leitura do livro “Fonética e fonologia do portugués -
ﬁA 3 roteiro de estudos e guia de exercicios” para aprofundar os
dE @ 20 . . Zng ~ g,
Y conhecimentos sobre o sistema fonético do portugués brasileiro.
I N\
a
@

OFICINA DE
ATABETACD

Recomendamos a leitura do livro “Oficina de alfabetizagdo” em que ha
diversas atividades de alfabetizagcdo na perspectiva do letramento critico.

Pensando em um exemplo, é possivel apresentar um texto aos educandos em processo de
alfabetizacgao, ler o texto com eles e selecionar algumas palavras para trabalhar a representagcao
grafica dos som de /s/ no portugués. Esse som pode ter diversas representagdes graficas, tais
como “ss”, “s”, “c”, “¢”, “sc”, “x". O mesmo ocorre com o som /r/ e com o som /z/. Essa simples
tarefa pode gerar diversas discussdes sobre como as palavras com esses sons sao escritas.
Depois da pratica educativa, é possivel organizar um quadro de palavras e deixa-lo exposto na

sala e, sempre que necessario, retomar as aprendizagens desenvolvidas.
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A nossa lingua comum foi construida por lagos antigos, tdo antigos
que por vezes lhes perdemos o rasto. (Couto, 2007)

Vimos na unidade 1, dedicada aos estudos do conceito de lingua, que ha uma diferenga entre a
lingua falada e a escrita. Estudamos também os conceitos de lingua padrao, bem como de
variagao linguistica. A partir dessas concepgdes, vamos fazer, nesta unidade, uma breve viagem
no tempo. O objetivo dessa jornada histérica é conhecer as origens do portugués que falamos
atualmente em nosso pais. Para isso, como feito anteriormente, vamos reler o QSN (Guarulhos,
2019):

Os encontros e os desencontros entre as culturas (indigenas, africanas e dos imigrantes),
bem como de seus falares deram origem a nossa lingua, que se reinventa constantemente a
partir de novas influéncias e dos contextos em que é utilizada. Nesse sentido, esta unidade
tematica aborda a importancia de compreender, respeitar e valorizar tais influéncias na
constituicdo de nossa identidade como povo. (Guarulhos, 2019, p. 35, grifo nosso)

A identidade de um povo, e também de uma lingua, é construida ao longo de diversos processos
histéricos. Por esse motivo, para iniciarmos essa viagem em busca das origens da lingua que
falamos, como proposto no QSN (Guarulhos, 2019), convidamos vocé a ler o poema de Olavo
Bilac junto ao video recomendado:

Lingua portuguesa
Olavo Bilac

Ultima flor do L4cio, inculta e bela
Es, a um tempo, esplendor e sepultura
Ouro nativo, que na ganga impura

“A origem da Lingua Portuguesa”, disponivel A bruta mina entre os cascalhos vela
no canal Brasil Escola Oficial, no YouTube.

O portugués é falado por mais de 250 Amo-te assim, desconhecida e obscura
milhées de pessoas no mundo todo. E o Tuba de alto clangor, lira singela
oitavo idioma mais falado do mundo, e estd Que tens o trom e o silvo da procela

presente em 4 continentes. Mas vocé ja se E o arrolo da saudade e da ternura

perguntou como surge uma lingua? De onde
surgiu a lingua portuguesa? Por que falamos
portugués? Descubra essas e outras
questbes acerca da lingua portuguesa na
videoaula de hoje com a professora Maria Em que da voz materna ouvi: "meu filho"

Beatriz. E em que camdes chorou, no exilio amargo
0 génio sem ventura e o amor sem brilho

Amo o teu vigo agreste e o teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo
Amo-te, 6 rude e doloroso idioma

Link: https://www.youtube.com/watch?v=2SLxfgwGbQ0



Antes de avangarmos na historia, € necessario observar que as linguas, assim como a histéria,
transformam-se ao longo do tempo e, por sua vez, ndo podem ser cristalizadas (Basso e
Gongalves, 2014, p. 17). Isso quer dizer que, ndo é de um dia para o outro que uma lingua nasce
ou transforma-se em outra; tal fato acontece por meio de processos interacionais, isto é, os
falantes de uma lingua, por diversos fatores (por exemplo, por meio de encontros entre pessoas
de diversas regides) modificam os dizeres e as linguas vdo surgindo, modificando-se e até
mesmo desaparecendo (como no caso do latim, o qual sé é possivel encontrar escrito; trata-se,
por esse motivo, de uma lingua morta)., 2014, p. 17).

Isso quer dizer que, ndo é de um dia para o outro que uma lingua nasce ou transforma-se em
outra; tal fato acontece por meio de processos interacionais, isto é, os falantes de uma lingua,
por diversos fatores (por exemplo, por meio de encontros entre pessoas de diversas regides)
modificam os dizeres e as linguas vao surgindo, modificando-se e até mesmo desaparecendo
(como no caso do latim, o qual s6 é possivel encontrar escrito; trata-se, por esse motivo, de uma
lingua morta). [2]

Pensemos, se as linguas fossem cristalizadas, passadas como um acervo entre as cabegas dos
falantes, nds, aqui no Brasil, provavelmente, falariamos uma lingua indigena. Isso evidencia que
nés, falantes, processamos as linguas e promovemos modificagdes ao longo do tempo devido a
diversos fatores, por exemplo, foi mantido o portugués no Brasil em razao dos processos de
colonizagao europeia estabelecidos por Portugal.

Ha ainda que se destacar que o portugués europeu é diferente do nosso portugués brasileiro,
visto que o nosso modificou-se gramaticalmente a partir do contato com linguas indigenas, bem
como africanas.

5.1 Do latim ao portugués

Sabendo disso, vamos a histéria da nossa lingua. Durante o século XVIII, os linguistas dedicaram
seus estudos a chamada linguistica-histérico comparativa, a qual, como o préprio nome ja diz,
comparava as linguas do mundo. Desses estudos, o fildlogo Willian Jones fez um discurso na
sociedade asiatica em 1784, mostrando que o latim, lingua que deu origem ao portugués que
falamos hoje, era préximo a linguas como o sanscrito, o grego, o proto-germanico e também o
persa (BASSO e GONCALVES, 2014, p. 21). Esse trabalho teve como origem a curiosidade dos
estudos em conhecer a histéria tanto do latim como do grego, linguas que eram consideradas “de
cultura”.

Essa relagdo entre as linguas ganhou um nome, chama-se a familia indo-europeia, que é
composta por ramos como o helénico, o germanico, o celta, o romanico etc. Em outras palavras,
o latim tem como origem a familia de lingua chamada indo-europeia e encontra-se no ramo das
linguas romaénicas (ou latinas): francés, espanhol, italiano, romeno e portugués (Basso e
Gongalves, 2014, p. 22).

[2] E Importante ressaltar a valorizagdo da cultura indigena brasileira, para que as linguas ndo sejam extinguidas sem termos a possibilidade de conhecé-
las. Convidamos para a leitura da reportagem: “Um Brasil de 154 linguas” Disponivel em>: https://jornal.usp.br/cultura/um-brasil-de-154-linguas/



https://jornal.usp.br/cultura/um-brasil-de-154-linguas/

Os linguistas dessa época (séculos XVIII e XIX) tinham como método de pesquisa a comparagéo
entre essas linguas romanicas com o objetivo reconstruir o indo-europeu (que passou a ser
chamado de “proto-indo-europeu”); eles foram os precursores da chamada linguistica
estruturalista, a qual teve como fundador o linguista Saussure ja estudado neste material (Basso
e Gongalves, 2014, p. 24).

Contudo, como vimos, as linguas ndo sao cristalinas, e com latim deu-se o mesmo fato. Vamos
fazer um comparativo, no Brasil, de norte a sul, leste a oeste, é falado um Unico portugués? E se
compararmos ainda a gramatica normativa, nossos falares sdo iguais? Vemos que ha uma
variagao entre as regides, bem como entre a lingua padrao e a que utilizamos no dia a dia para
conversar.

O latim transformou-se no tempo e variou, por isso estabelece-se que ha o latim arcaico (por volta
dos séculos VI e VIl a.C.), latim culto (falado pela classe culta de Roma e tinha como base o latim
classico, escrito) e o latim vulgar (lingua falada pelo povo romano em geral). Conforme Basso e
Gongalves, (2014, p. 24), o latim tem origem por volta do século XI a.C. - sendo as inscrigdes do
latim culto mais antigas datadas de 753 a.C.

Segundo Basso e Gongalves (2014, p. 33), Virgilio escreveu em latim
“Eneida” ao final do século | a.C. narrando as origens histéricas e
mitoldgicas da grandiosa Roma, governada, na época, por Augusto.

Esse idioma comegou a ser falado em uma regido central da Itdlia, chamada Lacio (Basso e
Gongalves, 2014, p. 31), é por esse motivo que, no poema, Bilac caracteriza o portugués como
sendo a “Ultima flor do Lacio, inculta e bela”. O adjetivo “inculta” diz respeito ao latim vulgar, ou
seja, era o falado no cotidiano, diferentemente do padrao, denominado latim culto. Sabemos que
essas caracterizagoes de “culto” e “inculto” ndo sao validas, visto que todas as linguas variam,
nao ha uma modalidade melhor do que outra.

A partir dessas informacgoes, podemos lembrar um pouco das aulas de historia, nas quais vimos
que o império romano expandiu-se pela Europa, norte da Africa e algumas regides da Asia. O
encontro do latim com os dialetos falados nas diversas regides europeias deram origens a outras
linguas, em especial, ao portugués, ao francés, ao espanhol e ao italiano.

E importante considerar que o latim a que temos acesso hoje é tanto o culto, usado
principalmente nos escritos literarios e documentos oficiais; quanto o vulgar, encontrado em
outras fontes de pesquisa, tais como inscrigbes em muros, monumentos funebres, transcritos
copiados de vdérias épocas, citagdes, entre outras (Basso e Gongalves, 2014, p. 32-35).

Segundo os autores (Basso e Gongalves, 2014, p. 65-75), com a queda do império romano em 476
d.C., aconteceram diversas invasoes ao territorio denominado como romanizado, em especial, no
Ocidente pelos povos germanicos (guerra - de werra - e burgo sdo exemplos de palavras dos
povos germanicos) e no oriente pelos povos eslavos.



Embora o territério romanizado tenha sofrido uma fragmentacgao linguistica e também politica, o
latim ainda era utilizado como fonte de cultura literaria e para fins documentais. No entanto o
contato entre as linguas ao longo dos processos historicos deram origem a outros dialetos que
originaram, por exemplo, as linguas romanicas, dentre elas, esta o portugués. Outro exemplo de
contato aconteceu devido a invasao arabe na peninsula ibérica no século XIIlI.

Desse contato, observamos, no portugués, o uso de palavras do artigo definido al- do arabe como
alcool, dlgebra, alcaide, entre outras. Nao é possivel, portanto, demarcar especificamente o dia em
que “surgiu” a lingua portuguesa; os historiadores, todavia, tém como referéncia o final do século
XIl e inicio do século Xlll, visto que os primeiros documentos em portugués foram escritos, a
saber, a Noticia de Torto, o Testamento de Afonso Il, a Demanda o Santo Graal e a Noticia dos
Fiadores.

5.2 O portugués do Brasil

Do século XIl ao século XXI, ocorreram muitas mudangas em razao de muitos fatores. No Brasil,
como ja citado, houve o contato do portugués europeu do século XV e XVI com linguas africanas
e com linguas indigenas, por esse motivo, vamos dar um salto na histéria. No século da
colonizagdo portuguesa, no Brasil, conforme os estudiosos (Basso e Gongalves, 2014, p. 190;
Peter, 2006 apud Lemos de Souza, 2020), cerca de mil linguas indigenas eram faladas em nosso
pais.

Sabe-se que houve a exploragao da mao de obra indigena, através do comércio de pau-brasil,
producado da cana de acgucar, de tabaco e de algodao por meio da captura dos indigenas pelos
bandeirantes, bem como a catequizacgao realizada por jesuitas (Basso e Gongalves, 2014, p. 203 a
204).

Além do contato entre linguas indigenas com o portugués falado pelo colonizador, por volta de
1530, iniciou-se o intenso trafico de africanos escravizados. Isso fez com que os falantes do ewe,
ioruba, quimbundo, mandinga, hauga (Basso e Gongalves, 2014, p. 2017), mais especialmente,
as linguas do ramo banto cuja origem é a familia do niger-congo (Lemos de Souza, 2020)
integrassem o cenario de imposi¢des provocadas pela exploragao da mao de obra escrava.

Para  enriquecer essa
jornada, convidamos vocé
a assistir a um video em
que estudiosos falam
sobre o portugués do
Brasil:
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Recomendamos a leitura do livro “Lingua indigenas: tradi¢do, universais
e diversidade” da linguista Luciana Storto.

Recomendamos a leitura da revista Gragoata (2008), “O papel das
linguas africanas na formagdo do portugués brasileiro: (mais) pistas
para uma nova agenda de pesquisa”.

Disponivel em:

https://periodicos.uff.br/gragoata/issue/view/1749

Esses fatores geraram imposigoes nao apenas linguisticas mas também culturais aos indigenas
e aos africanos. Em conformidade com um conceito de lingua que considera aspectos cognitivos
de funcionamento, bem como sociais, nota-se que o contato entre portugueses, indigenas e
africanos promoveram mudangas estruturais na lingua portuguesa imposta pelos colonos, ndo
apenas por empréstimos de palavras, mas modos de viver e de ver o mundo inerentes as diversas
culturas em contato (Lemos de Souza, 2020).

Por tais razdes, o portugués brasileiro apresenta tantas especificidades e diferengas se
comparado ao portugués de Portugal. Tais fatores s6 complementam a necessidade de
promovermos uma educagao que valorize as diversas origens culturais que compéem nao
apenas o povo brasileiro, mas também a lingua que usamos diariamente nas mais diversas
praticas sociais.

Pausa para reflexao...

Encerramos essa unidade com uma importante reflexao em vez de uma pausa para o
tempo...

Temos uma lingua portuguesa do Brasil, com origens proprias, com caracteristicas proprias
que precisam ser exploradas em nossas praticas educacionais.

Nesse sentido, cabe a nds, educadores, trilhar essa jornada por meio de um olhar curioso
que busca conhecer, reconhecer e refletir sobre diversos conceitos para promogao de uma
educacgao integral ndo apenas dos nossos educandos, bem como de nés mesmos.

O conhecimento é transformador, por isso convidamos vocé a nado se limitar a pequena
viagem proposta neste material, mas seguir para além dessas paginas em busca de novas
perspectivas, desafios e mudangas.
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Glaucia Antonovicz Lopes
Revisao técnica: Juliana Portela
Reviséo geral: Camila Zentner e Thatiane O. C. Melguinha

Vimos nos estudos de Comunicagdo e expressao que o processo de alfabetizagdo precisa
acontecer conjuntamente com o processo de letramento, o qual, por sua vez, trata-se da
inser¢ao dos educandos em praticas sociais que englobem situagdes comunicativas reais. Para
tal, estudamos diversos conceitos apresentados no QSN (Guarulhos, 2019), a fim de aprimorar
as praticas educativas. Neste momento, iniciaremos a discussao a respeito do eixo O educando
e a educagao matematica com o mesmo intuito.

Para isso, convidamos vocé a passar por mais essa jornada, observando como o QSN
(Guarulhos, 2019) explora esse eixo, selecionando assim trechos e definicdes e ampliando as
leituras por meio de livros e videos que contribuam para a nossa formagdo. Antes de
comegarmos, convidamos vocé a assistir a um video que aborda o conceito de matematica de
uma forma ampla. Nesse documentario, diversos estudiosos sdo convidados a responderem a
questao o que é a matematica?

As vezes, é o desconhecido que nos assusta. Nés
tememos a face daquilo que ndo entendemos, nao
dominamos, do que parece tdo distante e tao estranho
By que preferimos nem conhecer. E ninguém pode gostar
E#ﬂ'ﬁ{{ﬂ daquilo que ndo conhece. O que vocé pensa quando
ouve a palavra matematica? Mistério, maravilha,
monstro?

Exibido em 04/02/2020 Curta: _/ origensnt _Instagram: _/ origensnt
https.//www.youtube.com/watch?v=iq87dj81J4

Tal como a lingua, a matematica € um objeto de estudo que também pode ser analisado a partir
de diversas perspectivas tedricas. Sendo assim, trata-se de uma ciéncia. Diante do
documentadrio a que assistimos, é possivel notar que a maioria dos teéricos conduz os estudos
matematicos ao entendimento de que é uma ciéncia capaz de analisar a realidade que nos
cerca, o estudo de padrdes, relagbes entre coisas e ideias. Ou seja, é pensar matematicamente.
Por exemplo, ao contar duas magas em cima de uma mesa e trés em cima da outra, sabemos
que ao todos tém cinco macgas, o0 mesmo seria para eu tenho dois netos de um filho e trés netos
de outros filhos, ao total tenho 5 netos. Isso é abstragdo, ndo importa o que se conta, sabemos
que3+2=5.


https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbjJZM2ZvVzNvMGtHNjRsZ0dQZ28zbTJEemJKd3xBQ3Jtc0tsc1MxdUszbmhadl9tMFlfT2wxbFdaUzNBaEJma05ENE0yLURPUTRsN1h4bDk5WFVqcEQtMmtVS2pTSXFyRUJTYnZldFlERW5PVkYzSXhjenRWNXVrbTNIc0FDdnJ1aF8tODUyZlBxWTVnMkNZMHFCUQ&q=http%3A%2F%2Fwww.facebook.com%2Forigensnt&v=UhWQifpoqXU
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbjJZM2ZvVzNvMGtHNjRsZ0dQZ28zbTJEemJKd3xBQ3Jtc0tsc1MxdUszbmhadl9tMFlfT2wxbFdaUzNBaEJma05ENE0yLURPUTRsN1h4bDk5WFVqcEQtMmtVS2pTSXFyRUJTYnZldFlERW5PVkYzSXhjenRWNXVrbTNIc0FDdnJ1aF8tODUyZlBxWTVnMkNZMHFCUQ&q=http%3A%2F%2Fwww.facebook.com%2Forigensnt&v=UhWQifpoqXU
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbjJZM2ZvVzNvMGtHNjRsZ0dQZ28zbTJEemJKd3xBQ3Jtc0tsc1MxdUszbmhadl9tMFlfT2wxbFdaUzNBaEJma05ENE0yLURPUTRsN1h4bDk5WFVqcEQtMmtVS2pTSXFyRUJTYnZldFlERW5PVkYzSXhjenRWNXVrbTNIc0FDdnJ1aF8tODUyZlBxWTVnMkNZMHFCUQ&q=http%3A%2F%2Fwww.facebook.com%2Forigensnt&v=UhWQifpoqXU
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqa243Zk90ZXQ0bkpwZWRIMVk1UVVqdmllVU1VUXxBQ3Jtc0traXVqLUdhR19saFZqQkhoSkczTTZsVFBfT1ludXNMSTRuSE4xR0pEZjY2Zm5ocVF6RTBwZEU3WXY3cGhsei1TQjBnUzZaSTZCdUpNVG03Y2J1eUlZaFdyZy1fQkJQSVZQaG9FS2RfRy1FUmY0VW5EOA&q=https%3A%2F%2Fwww.instagram.com%2Forigensnt%2F&v=UhWQifpoqXU
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqa243Zk90ZXQ0bkpwZWRIMVk1UVVqdmllVU1VUXxBQ3Jtc0traXVqLUdhR19saFZqQkhoSkczTTZsVFBfT1ludXNMSTRuSE4xR0pEZjY2Zm5ocVF6RTBwZEU3WXY3cGhsei1TQjBnUzZaSTZCdUpNVG03Y2J1eUlZaFdyZy1fQkJQSVZQaG9FS2RfRy1FUmY0VW5EOA&q=https%3A%2F%2Fwww.instagram.com%2Forigensnt%2F&v=UhWQifpoqXU
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqa243Zk90ZXQ0bkpwZWRIMVk1UVVqdmllVU1VUXxBQ3Jtc0traXVqLUdhR19saFZqQkhoSkczTTZsVFBfT1ludXNMSTRuSE4xR0pEZjY2Zm5ocVF6RTBwZEU3WXY3cGhsei1TQjBnUzZaSTZCdUpNVG03Y2J1eUlZaFdyZy1fQkJQSVZQaG9FS2RfRy1FUmY0VW5EOA&q=https%3A%2F%2Fwww.instagram.com%2Forigensnt%2F&v=UhWQifpoqXU

Essa concepcdo filoséfica orientou pesquisas ndo apenas matematicas, mas também as
variadas formas de conhecimento a que temos acesso atualmente. Tamanha foi a influéncia, que
constatamos no video a inclinagdo dos autores ao definir a matematica como sendo essa ciéncia
capaz de ler a realidade por meio de nimeros, comparagoes, padroes, etc. Vamos reler um trecho
do QSN (GUARULHOS, 2019, p. 123) em que tal concepgao de matematica nos é proposta:

...a palavra matematica tem origem no termo grego mdthema, que significa ciéncia,
conhecimento, aprendizagem, e thike, que significa arte, técnica, habilidade. E uma ciéncia
com um sistema de comunicacédo e representacao construido ao longo de sua histéria.

Conforme a citagao lida anteriormente, a matematica € uma ciéncia construida ao longo de sua
histéria. Por esse motivo, um dos pontos que consideramos imprescindivel para os estudos do
eixo O educando e a educagao matematica é conhecer, ou reconhecer, como surgiu essa pratica
inerente a sociedade em que vivemos.

Assim como o eixo O educando em seu processo de comunicagao e expressao, deixamos como
o centro dos estudos a indagagdo O que é a matematica? Para responder a esse
guestionamento, retomamos brevemente a histéria dessa ciéncia. A partir dessa fundamentagao
tedrica, os demais conceitos matematicos abordados pelo QSN (Guarulhos, 2019) podem ser
explorados de uma forma nao hierarquica nem pré-estabelecida; cabe a nds, educadores,
escolhermos junto aos nossos educandos qual caminho seguir nessa jornada. Seguindo as
Unidades Tematicas propostas pelo QSN (GUARULHOS, 2019, p. 125), propomos o seguinte
mapa mental:

NUMER Os
> Estudo dos numeros e
operacdes. \ =

[MATEMATICA

/é GEOMETRIA

> Estudeo das Formas,

tamanhos e posicdes.

ESTATISTICA E
| \\ Histéria da — PROBABILIDADE
AL@IEBR A / \ matematicao,

\_ . > Estudo de hipoteses,
> Estudo das generalizacdes e 4\/ coleta de dados e andlise de

Padrées. resultados.

> Estudo do processo de GRANDEZAS E
medir e das ﬂr‘anc:leza; MEDIDAS
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As folhas tantas

Do livro matematico

Um Quociente apaixonou-se
Um dia Doidamente

Por uma Incoégnita....
(Fernandes, 2014)

Para ter acesso a histéria da matematica, foram utilizados estudos linguisticos. Isso porque, para
a expressao da contagem, era usada uma certa linguagem. Por exemplo, em latim, digitus
significa dedo, mostrando que os dedos das maos eram usados para contagem. Segundo os
estudiosos, o processo mais basico executado pelos seres humanos em relagdo a matematica é
a contagem.

A contagem tem como base de origem a comparagao entre partes do corpo e objetos
encontrados na realidade. Por exemplo, hoje contamos a partir da base 10 ou 12 (duzia), pois
nossos antepassados usavam os 10 dedos da mao para contar bem como as 12 falanges dos
quatros dedos das maos sem contar o polegar, o qual era usado como instrumento para
contagem. Esse sistema de contagem também deixa implicita a no¢gao de ordem. Vale destacar
que cada cultura possui formas diferentes de contagem e ordenagao, uma vez que ha diferentes
formas de observar a realidade (Mol, 2013, p. 16-20).

Os primeiros sistemas de contagem foram encontrados em suportes de argila usados pelos
povos da Mesopotamia. Ao lado dos povos da Mesopotamia, a civilizagdo egipcia desenvolvia
por meio de papiros seus estudos. A partir da observagao dos céus e dos ciclos do rio Nilo, essa
civilizagdo produziu um calendario com 12 meses, 30 dias e 5 dias festivos. Ademais, a
construgdo das piramides é uma evidéncia de que essa civilizagdo também promoveu o
desenvolvimento de estudos matematicos (Mol, 2013, p. 21).

Essas origens, que detinham de um sistema aritmético, algoritmico e geométrico, serviram de
base para os estudos desenvolvidos pelos gregos um milénio a frente. Os gregos sistematizaram
os conhecimentos empiricos desenvolvidos pelas civilizagbes anteriores, os quais tinham carater
mais pratico e concreto. (Mol, 2013, p. 29) Por exemplo, é atribuido a Tales de Mileto o titulo de
fundador do estudo sistematico da matematica na Grécia. O filésofo, por ser comerciante, viajou
tanto pela civilizagdo da Mesopotamia quanto pela Egipcia, conhecendo diversos estudos
matematicos dessas civilizagdes, a partir dos quais elaborou os seus (Mol, 2013, p. 32).

A escola de Tales foi aos poucos sendo substituida pela de Pitagoras, fil6sofo que influenciou
nao apenas os estudos matematicos, mas também Platao, cujos conhecimentos sao usados até
os dias atuais em nosso cotidiano. A definicdo de universo para Pitagoras, “todas as coisas sé@o
numeros”, dialoga com as concepgdes de matematica apresentada na introdugao a esse material
(Mol, 2013, p. 33).



Essa definicdo orientou os pensamentos promovidos por Platdo. O ) ¢
filosofo dividia o entendimento da realidade em mundo das ideias e -
mundo real; no mundo das ideias estao contidas as esséncias que
sdo imutdveis, eternas e universais, por outro lado, no mundo real,
0s objetos podem ser sensiveis a mudanca. ‘? ?

Dessa maneira, para conhecer a esséncia de tudo que nos cerca, ou a verdade, é preciso
racionalizar, logo a matematica interessa por essas abstragées e ndo por sua representagao real
no mundo. Complementando:

Isso influenciou na nogdo de demonstragdo, onde apenas o uso do raciocinio dedutivo
passou a ser permitido, ficando proibido o recurso a experiéncia sensivel. A filosofia grega
procurava a verdade eterna e imutavel e assim também deveria proceder a matematica.
(Mol, 2013, p. 38)

Hipatia de Alexandria é considerada a primeira mulher matematica na
Historia. Nasceu em Alexandria, Egito, em 370 e morreu também em
Alexandria no dia 08 de margo de 415. Coincidentemente, no dia 08 de
margo é comemorado o Dia Internacional da Mulher e, de fato, Hipatia
foi uma mulher a frente de seu tempo se dedicando ao estudo de
diversas 4reas do conhecimento como Filosofia, Matematica,
Astronomia e Poesia. Embora sendo muito culta e muito bonita, nunca
se casou. Sua vida foi dedicada aos seus estudos e aos seus alunos.
Para ler um pouco mais sobre a vida e a obra de Hipatia, acesse o link
abaixo. Boa leitural

Fonte: http://mulheresnamatematica.sites.uff.br/hipatia-de-alexandria/

Aristoteles, diferentemente de seu mestre, Platdo, concebe que as abstragdes ndo existem de
forma independente, ao contrario, elas existem junto a sua representacao na realidade. Essa
concepgao empirista da realidade fez com que a matematica fosse vista como uma teoria que

abstrai “certos aspectos dos objetos fisicos” e estuda “essas abstragdes” (MOL, 2013, p. 39). Em
outras palavras:

Por exemplo, ao representar uma bola do mundo real por uma esfera matematica perfeita,
um objeto matematico abstrato, considera-se apenas a propriedade — satisfeita de forma
imperfeita — de que os pontos da bola sao equidistantes de seu centro. A visao aristotélica
da matematica tem o mérito de favorecer sua aplicabilidade, pois a matematica é, em
esséncia, uma maneira de descrever o mundo sensivel.

Novamente vemos que essa concepg¢ao matematica é usada até os dias atuais, como visto no
video a que assistimos na introdugdo a este material. A construgdo do entendimento da
realidade é, portanto, mediado por regras através de uma légica formal que deve ser seguida
para fundamentar e constituir os estudos cientificos. Em outros termos, a matematica passou a

observar as propriedades essenciais para ter ferramentas de descricdo da realidade, isto &,
mundo sensivel.

Imagem: CANVA
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https://www.youtube.com/watch?v=14XIxRLlrvs

1.1 O ensino da matematica

Segundo o QSN (Guarulhos, 2019, p. 124-125), o ensino de matematica transformou-se ao longo
do tempo. Em paralelo ao que aconteceu com os estudos das linguas, o qual era embasado
prioritariamente no estudo de regras gramaticais pré-definidas pela gramatica normativa, a
matematica reduzia-se a praticas educacionais fragmentadas “em aritmética, algebra e
geometria, pautado na transmissao de ferramentas e com énfase no rigor dos algoritmos e na
memorizagao de conceitos e procedimentos.”

Essa ideia de matematica como a transmissao de ferramentas para ler a realidade transformou-
se junto as concepgdes pedagdgicas, em especial, no que diz respeito ao protagonismo do
educando, ativo no processo de ensino e aprendizagem. Assim, os conceitos deixam de ser
simplesmente passados, e houve um movimento para que fossem vivenciados. Vamos reler o
QSN (GUARULHOS, 2019, p. 124-125):

0 ensino da Matematica s6 ganhou outra dimensao a partir da década de 1980, quando
surge a Educagcao Matematica. Esse movimento propos a ressignificagdo dos papéis do
professor e do aluno. A construgao da logica formal se da a partir da Iégica do estudante, as
multiplas capacidades cognitivas do sujeito sdo consideradas, concebe o conhecimento
matematico sob diferentes perspectivas e resgata o prazer da aprendizagem matematica.
Seus principios norteadores sao:

+ 0 educando é ativo na construgao do seu conhecimento.

+ Ha énfase na resolugao de problemas, na contextualizagao e na interdisciplinaridade.

+ Usam-se diferentes estratégias e recursos tecnoldgicos.

Esses principios podem ser desmembrados ainda nas nogdes de que (1) o educando é social,
atua e atuara em sociedade; e as metodologias ativas de aprendizagem podem ocorrer, por
exemplo, a partir da (2) resolugdo de problemas (BERBEL, 2011), por fim, observamos (3) a
necessidade do uso e do conhecimento de diferentes recursos tecnolégicos oriunda da
sociedade globalizada. Dessa forma, conforme o QSN (GUARULHOS, 2019, p. 125):

[.] a curiosidade, a observagao, a andlise, o levantamento de hipdteses, a busca de
explicagoes, a validagao das ideias e a criagao de diferentes estratégias para resolver um
problema apoiados em conceitos e nogdes matematicas.

A leitura do QSN (Guarulhos, 2019) nos conduz a refletir que o “uso dos nimeros” ndo garante a
aprendizagem em matematica (MORETTI e SOUZA, 2015, p. 19), em outras palavras, é preciso
vivenciar, experimentar, analisar os diversos caminhos que a matematica proporciona. Como
discutido no material direcionado ao estudo da lingua em Comunicagao e Expressao, o uso da
lingua, isto &, falar, ndo garante o letramento dos educandos.

E preciso criar situagdes comunicativas reais para que as aprendizagens em ambos 0s eixos
sejam vivenciadas para serem apropriadas pelos educandos.

Por essa razdo, estudiosos da matematica, tal qual o QSN (Guarulhos, 2019), defendem a
interdependéncia entre letramento e alfabetizacdo (Moretti e Souza, 2015, p. 20-21) também
direcionada aos conceitos matematicos.



O letramento em matematica é entendido da mesma forma como acontece a alfabetizacao na
perspectiva do letramento. As praticas educacionais no ensino em matematica devem ser
relacionadas as “praticas sociais e culturais, humanas e histéricas que a ela (matematica)
possibilitem apropriarem-se gradativamente de conceitos resultantes da produgdo humana”
(Moretti e Souza, 2015, p. 10).

E possivel fazer um comparativo dessa ideia ao uso inicial da matematica conduzida pelos povos
da Mesopotamia e do Egito. A matematica, para essas civilizagdes, possuia um carater pratico,
ou seja, conceitos foram desenvolvidos para a interagdo com a realidade, tal como construir
piramides. Os estudos gregos, por outro lado, conduziram a matematica a abstragao, ou seja, a
racionalizar sobre os conceitos em vez de usa-los de forma pratica. Nota-se uma
complementacgao entre essas abordagens.

Vemos que ambas as concepgdes sao complementares. Nao é possivel dizer que uma é melhor
do que a outra, ou promover uma hierarquia entre elas. Ao contrario, é preciso unir esses
pensamentos para entendermos o letramento matematico. Ressaltamos ainda, a partir dos
estudos de Machado (2001, p. 135) que, nas praticas educacionais que envolvam a educagao
matematica:

o ¢ fundamental a mediacdo da oralidade, emprestada da Lingua Materna e que funciona
como um degrau natural na aprendizagem da escrita;

e ¢ importante que os objetos matematicos, como as palavras que utilizamos
ordinariamente, sejam apreendidos completos de significagdes e ndo como meras formas
vazias, destinadas a interpretacdes posteriores;

e ¢ necessaria uma articulagdo mais consistente entre os papéis da analise e da sintese na
construcao do conhecimento matematico, de modo a harmonizar-se uma visdo global,
sintética, de cada tema com uma postura analitica, capaz de esmiucgar, enriquecer,
aprofundar;

e é essencial o reconhecimento da importancia dos resultados aproximados, das
estimativas, das questdes em aberto ou impossiveis de responder no seio de problemas
caracteristicamente matematicos;

e ¢ imprescindivel a aceitacdo do fato de que ndao se deve fugir das abstragoes,
hipertrofiando a importancia do concreto, bem como de que lidar com abstragées nao é
caracteristica exclusiva da Matematica, estando presente de modo igualmente marcante
na constituicao da Lingua Materna.

A partir da citacdo, vemos a importancia em articular a educagdo matematica ao estudo da
lingua portuguesa como duas ciéncias que possuem defini¢cdes especificas as analises. Fazendo
um comparativo, as regras e as nomenclaturas da matematica enquanto ciéncia devem ser
precisas, tal qual as regras ortograficas, imprescindiveis ao ensino de Comunicagao e expressao.
Machado (2001, p. 136) destaca que o professor de lingua materna é o professor de matematica
também, nesse sentido, as praticas educativas precisam ser organizadas a partir de uma
fundamentacéo tedrica que subsidie as aprendizagens que serdo desenvolvidas.

Mais uma vez retornamos a questdo dos passos. Como professores, conhecemos os caminhos
gue precisam ser transcorridos para o desenvolvimento das praticas educacionais, por esse
motivo, planejamento e estudo sdo indispensaveis nesse processo e variam de acordo com o
que propomos conforme o QSN (Guarulhos, 2019).
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1.2 O letramento matematico

A partir das leituras realizadas até o momento, percebemos que é preciso, portanto, promover
uma ampliagao da nogao de letramento, que nao se reduz apenas a ler e escrever, adiciona-se
a dimensao dos conceitos matematicos (MORETTI e SOUZA, 2015, p. 26-27). De acordo com os
autores (2015, p. 20-21), o letramento matematico, a alfabetizacdo matematica e o
numeramento podem ser definidos como:

¢ Letramento matematico: uso dos conceitos em praticas sociais.
o Alfabetizagao matematica: aquisicdo da linguagem matematica formal e de registro
escrito.

 Numeramento: além da escrita, ampliar os conhecimentos de cédigo de representagao.

Os conceitos propostos acima possuem uma relagdo e precisam ser abordados de forma
interdependente. E necessério, nas praticas educacionais, o trabalho da alfabetizacdo
matematica junto ao letramento matematico (situagdes comunicativas em que os conceitos
matemadticos sdo usados), tal qual na alfabetizagdo (aquisicdo da leitura e escrita) por meio de
situagdes comunicativas reais (letramento).

Dessa maneira, “os textos matematicos devem surgir nos processos de ensino, como
necessidade de comunicagdo dos eventos e situagdes de exploragdo conceitual” (Moretti e
Souza, 2015, p. 38).

Os autores selecionados (Moretti e Souza, 2015, p. 23-24) seguem a proposta de Vigotsky
(2009). Segundo esse autor, a apropriagdo de conceitos cientificos, como por exemplo lingua e
numeros, € realizada por meio do uso, ou seja, atividades humanas conscientes, as quais podem
ser compreendidas como praticas de letramento. Dessa forma, nds, educadores, podemos
organizar situagdes comunicativas reais em que os conceitos matematicos possam de fato ser
vivenciados.

Para isso, é possivel usar jogos matematicos, a fim de propiciar as aprendizagens de forma
ludica, em que o educando torna-se protagonista de sua aprendizagem, realmente vivenciando e
agindo (Moretti e Souza, 2015, p. 29 - 34), bem como a prética de resolugdo de problemas na
perspectiva das metodologias ativas, que também geram curiosidade e autonomia do educando
(Berbel, 2011).

Para enriquecer essa jornada, convidamos vocé a
assistir ao video:

A[fa{etizac;éio e

Letramentc”, Natematico

CRTwESP Fundamentos e Praticas no Ensino de Matematica
=5 - Alfabetizagdo e Letramento Matematico



https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js

Recomendamos a leitura do material “Formacédo 2020, em especial, a
pagina 109: 'O ENSINO DA MATEMATICA NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO".

https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquiv
0/9579/inline/

Como forma de inspiragcdo, vamos assistir a outro video, através do qual é possivel expandir o
entendimento do que é a matematica enquanto um conceito. Nao é uma tarefa facil defini-los,
visto que cada teoria pode apresentar uma definigdo, contudo é possivel observar a atuagao da
matematica nas mais variadas explicagdes em relagdo a realidade que nos cerca a partir de
diferentes autores, teorias e ramos da matematica.

Além disso, o video ressalta a importancia de considerarmos a curiosidade dos educandos para
as praticas em educacao matematica. Cada pergunta, cada investigagao, cada possivel solugéo,
como veremos ao longo dessa jornada, sao caminhos que permitem aos educandos vivenciarem
o “fazer matematica”, construindo e desenvolvendo aprendizagens por meio do protagonismo,
que é permeado pela curiosidade sobre funcionamento de nossa sociedade:

Watch on B Youlsbe

O que é a matematica? 2

Uma das primeiras coisas que fazemos quando nos damos conta que existe um
mundo ao nosso redor que pode ser descrito e entendido com palavras e
simbolos, é perguntar “o que € isso”. Precisamos nomear as coisas para que elas
sejam nossas, para que passem a fazer parte do nosso universo particular. E se
porventura o0 nome “matematica” ou a ideia que o som dessa palavra desperta em
vocé acorda um sentimento estranho, confuso, que te da vontade de correr, talvez
seja o momento de calibrar a atencdo e repensar seu sentido através desse
esboco de seu conceito.

Fonte: Canal Origens NT- YouTube

108


https://www.youtube.com/watch?v=iq87dIj81J4&t=16s

PARE UM POUCS PARA

Con base no- video, JMﬂmeMMémWW&{&WMW)Wﬂluad}?m&]?bmvd_waj_uaro

wul?wwmmfrs?mmw{m{&ﬁmmdofr%w,mwﬂ_mwmm, Fe,rvv\ir_@wr\é«}eyw

educandos desenvoluer @ curiosidadle, W@dwomfmwﬂw eifuclo, wma vegs que a buica pelo
conhecimenls comeca inici ofvwa]uaj_wwwj_wo{brmﬂm{om}mwwb{w

- Calilew, Descarles, Pascal, (ewdon, Eindlen, Casus, endre oulvos nos auiliaram a conslruir vﬂwoomefmw&

y imagem: https://www.freepik.cbm/free—vector/flat—hand—drawn—tirﬁe—managemént—conceptj 2067482.htm

ST uatmenti s s walindlie. Naseqpincin, inos qus v oo mafinalia Tmben:Tove mackicas o

W?oo{w(/uﬂ_érw) Ww»o{cro{cr WTWM@WM%FW@MW’?WVWD{W ij_waj_m Dm
Wm) Mz&wdu@o{&u}mmd} MMM

Pam/fmabg,ar meFw} JMWJ_éaﬂwﬂwvﬂwquwo{&Fw waTmaTwaamFo-r MW&A)—W S

: d a{a/l'uﬂ—ww/.H?&MWW&WTM&W@MM&FW@O{W&FMMMM@&Juﬂ{o{z rr
o{wEJWMJMmWMAWWTMWMJ}waJWMMTﬂw

*LWNW\J_MM;
* | ramerls mafindlico,
" Resolucar e problemas,
* Terdiciplinaridac,
* educande dlive ra condlruco do- conhecimeno.

109



E de falarem descobriram que eram
— O que, em aritmética, corresponde
A almas irmas

— Primos entre si.

E assim se amaram

Ao quadrado da velocidade da luz
Numa sexta potenciagéo

Tracando

Ao sabor do momento

E da paix&o...

(Fernandes, 2014)

Vamos iniciar essa unidade a partir de um questionamento bdsico: o que sdao nimeros? Um
nuamero pode ser concebido como um signo, em que a representagao sonora ou escrita esta
junto a um significado. Em outros termos, o nimero 3 (escrito ou falado) significa trés em
nossas mentes, mas o que isso quer dizer?

Essa visdo parece carecer de significado, poderiamos, por exemplo, perguntar trés o qué? ou do
qué? Essa breve andlise nos faz pensar que os numeros, assim sozinhos e isolados, ndo nos
conduzem a compreensao completa do que eles sdo. Os numeros estao relacionados a outros
signos, isto é, palavras.

Podemos pensar nos nimeros como uma forma de representacao de quantificagdes de tudo o
que for possivel e imaginavel, como fora feito no inicio dos pensamentos matematicos,
estudados na unidade introdutéria. Para iniciar nossas investigagoes sobre os nimeros, vamos
reler o QSN (GUARULHOS, 2019, p. 126) para podermos refletir sobre esse conceito matematico:

Na construgdo do significado dos nameros e, consequentemente, das operagoes, €
fundamental que os alunos comecem a se manifestar a respeito de suas descobertas sobre
as regularidades e as relagoes existentes entre eles, tanto do ponto de vista de suas
representagdes como do ponto de vista das quantidades que eles representam. E por meio
dessas descobertas que poderao aprimorar sua capacidade de andlise e de tomada de
decisoes envolvendo situagoes numeéricas.

Facamos um comparativo com o alfabeto; a simples apresentacao do alfabeto aos educandos
nao garante que esses consigam ler e escrever, 0 mesmo acontece com os numeros; as praticas
educacionais precisam ter, como ja estudado nos critérios de textualidade (Beaugrand,
1981/1992), tais como intencionalidade, situacionalidade, informatividade para que promovam
aceitabilidade, intertextualidade e construam sentidos aos educandos por meio da coesao e da
coeréncia no que diz respeito a linguagem matematica.

Queremos dizer que ndo basta a apresentagcado, memorizagao e recitagdo dos numeros, é preciso
dar sentido a eles por meio de situagdes comunicativas. O numero 3, por exemplo, pode estar
associado a 3 magas, a 32 aula, a soma de (2+1), ao digito 3 de um numero de celular, etc.



Propor uma atividade comunicativa real é produzir textos, por isso retomamos esses critérios de
textualidade, os quais precisam ser observados em qualquer pratica educativa a ser construida,
como por exemplo, a compreensao do conceito de nimero. Vamos ampliar nossa concepgao de
numero a partir da citagao a seguir:

Sobre o conceito de numero, Ifrah (2007) nos conta que a histéria de como o homem
aprendeu a contar estaria ligada as necessidades de guardar, estocar, armazenar animais e
objetos e para a pratica de uma economia de troca. As primeiras estratégias de contagem
surgiram com a nogao de correspondéncia um a um, que, mesmo sem constituirem uma
contagem abstrata, tornaram ao homem possivel comparar com facilidade duas coleg¢des de
seres ou objetos. Comparar, por exemplo, um conjunto de gravetos a um conjunto de ovelhas
(em que cada graveto corresponderia a uma ovelha) permitiu que se nomeasse uma
equiparacdo ou correspondéncia biunivoca (correspondéncia um a um), o que garantiu o
controle de quantidades (Moretti e Souza, 2015, p.59).

Por meio da leitura, vimos que o controle de quantidades a partir de necessidades diarias foi o
inicio das ideias de contagem e comparagao entre conjunto de objetos. Tais ideias, por exemplo,
podem ser utilizadas nas praticas educacionais como forma de introducdo a alfabetizagédo
matematica.

Essa pratica desenvolve o que os estudiosos denominam de senso numeérico, que sao as
primeiras comunicagoes das criangas relativas as quantidades, por exemplo, adicionar ou retirar
quantidades de uma colegao. Além disso, 0 senso numérico é também uma ideia que envolve os
sentidos - visao, audicgao, tato - que pode ser desenvolvida pelas concepgdes mais que ou menos
que, bem como a correspondéncias entre conjuntos de objetos, tal como faziam nossos
antepassados (Moretti e Souza, 2015, p. 65-66).

Sabe-se que as criangas ainda estao desenvolvendo o pensamento abstrato, o qual é construido
com base em relagbes concretas e corpéreas vivenciadas. Nesse sentido, para trabalhar o senso
numeérico é preciso relaciona-lo a realidade dos educandos. Uma estratégia interessante é
observar as fungdes sociais dos nimeros; essas fungdes podem ser exploradas por meio de
questdes mediadoras que englobem a realidade dos educandos. Os niumeros podem relacionar-
se as seguintes fungdes sociais (Moretti e Souza, 2015, p. 61):

- quantidades: 20 meses;

- posicdes: a primeira aula;

- codigos: numero de telefone, nimero na chamada;
- medida: 3 quilos.

Por exemplo, é possivel perguntar quantos irmaos os educandos possuem. A partir dessa
indagacao, criar uma tabela na lousa e promover analises: a maioria dos educandos tém quantos
irmaos? Quem tem mais irmaos? Quem nao tém irmaos? Outra possibilidade é explorar o tempo.
Quantos dias ha em uma semana? Quantas horas ha em um dia?



A criagdo de uma agenda de rotina com horarios das atividades que sao desenvolvidas na
semana é outra ideia que permite o trabalho com numeros. Esses breves exemplos trabalham
com a construgao do senso numérico. Observe as nogdes abstratas que sao construidas a partir
do trabalho realizado com os numeros:

a
@

0 senso numérico;

correspondéncia um a um;

(3) ordenacéao e sequenciagdo numérica;

(4) cardinalidade;

(5) relagdo entre o nome do nimero, quantidade e
simbolo numérico;

(6) a numeragao.

(Moretti e Souza, 2015, p. 69-74)

~— N N

Vamos explicar cada uma dessas nogdes abstratas a partir de uma perspectiva dialdgica, visto
que elas nao atuam de forma independente, ao contrario, compdem um processamento cognitivo
integrado.

Como visto, (1) o senso numérico seria o primeiro contato dos educando com o sistema de
contagem; a partir dele, é possivel desenvolver a nogdo de (2) correspondéncia um a um, a qual
da a nogao de que os numeros sao falados um a um; sabendo disso, é possivel observar que os
nimeros possuem uma (3) ordenagao e sequenciagao, isto é, crescente ou decrescente.

Para que as nogdes (2) e (3) sejam atendidas, é preciso que a nogdo de (4) cardinalidade -
entendimento de que cada numero representa o anterior acrescido de uma unidade, por exemplo,
0 4 é asoma de 3 com 1. Isso promoverd o entendimento (5) da relagao entre o nome do niimero
e a quantidade que ele representa, criando assim um simbolo numérico. Esse simbolo numérico
(ou signo) associa-se a outros conceitos promovendo assim (6) a numeragao.

Com base nessas ideias, nos, educadores, podemos pensar em situagées comunicativas em que
o conceito de numero, e suas respectivas nogdes abstratas, estejam presentes, vinculando a uma
determinada aprendizagem proposta pelo QSN (Guarulhos, 2019). E importante salientar que a
escolha das aprendizagens, bem como das nogdes abstratas de numero, variam conforme a
intencionalidade dos educadores. A partir dessas consideragdes introdutdrias, vamos aprofundar
nossos conhecimentos sobre o sistema de numeragao decimal.

2.1 O sistema de numeragao decimal (SND)

Conforme Délia Lerner e Patricia Sadovsky (1996), o sistema de numeragédo decimal pode ser
apresentado da seguinte forma:

e Sistema de base 10 - organizado em agrupamentos de dez, que dao origem as ordens
(unidades, dezenas e centenas) e as classes numéricas (unidades simples, milhar, milhdo e
outras).

¢ Sistema posicional - o valor do algarismo é determinado pela posigdo que ele ocupa no
numeral.



¢ Multiplicativo - cada algarismo representa o produto dele mesmo pelo valor da posi¢cao que
ocupa, considerando a casa decimal, exemplo, 25=(2x10) +(5x 1) .

¢ Aditivo - o valor do numeral é dado pela soma dos valores conforme a posi¢cao do algarismo,
exemplo, 425 =400 + 20 + 5.

Vamos pensar em um exemplo, trocar 10 (dez) tampinhas por uma embalagem maior. Dessa
atividade, ao adicionar mais duas tampinhas, resultando em 12 (doze), é possivel trabalhar como
o nimero 2 (dois), o qual, a depender de sua posigdo, representa um determinado valor, tais
como 12 (doze - unidade) e 21 (vinte e um - dezena).

Essas atividades podem ainda ser enriquecidas pelo uso do abaco, que integra as nogdes de
agrupamento, troca e valor posicional.

Em relagao ao valor posicional, vemos que os conjuntos formados por agrupamentos de 10 em
10 formam ordens e a unido de trés ordens forma uma classe. A imagem a seguir ilustra essa
organizagao:

Classe das unidades
Classe dos bilhdes Classe dos milhdes Classe dos milhares
simples
122 112 102 g9 8e 7e 62 5@ 43 3@ 28 18
ordem | ordem | ordem | ordem ardem ordem ordem ordem ordem ordem ordem | ordem
Centena Dezena | Unidades | Centena Dezena Unidade Centena Dezena Unidades CEnTena Dezenas ||Unidades
de bilhGo | de bilhdo | de bilhdo | de milhGo | de milhao de milhdo de milhar | de milhar | de milhar !

Imagem: https://www.preparaenem.com/matematica/sistema-de-numeracao-decimal.htm

Com base nessas concepgdes, vamos passar ao estudo das ideias que estdo envolvidas nas
quatro operagdes com 0s numeros decimais.

Convidamos vocé a conhecer o canal “Matematica divertida”:

Matematica Divertida

Vamos aprender Matematica de uma forma
divertida e lidica? Inscreva-se no canal Matematica
Divertida! Aqui vocé ira se apaixonar pela...

Y MATERTAT
& DOURADO No video a seguir, é possivel encontrar uma

animagdo sobre o uso do abaco e do Material
Dourado:

https://www.youtube.com/watch?v=z8rcvGDVMho
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https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/@Matematicadivertidaoficial
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js
https://www.youtube.com/watch?v=j8ZHE4DL8Js

2.2 Operagoes com numeros decimais

Como ja explorado anteriormente, ressaltamos a necessidade de a matematica ser trabalhada a
partir de situagbes comunicativas reais a fim de que os conceitos matematicos sejam
compreendidos a partir da sua utilizacao concreta em sociedade. Nesse sentido, o trabalho com
as operagdes matematicas pode acontecer através de jogos, brincadeiras e situagbes do
cotidiano escolar (Moretti e Souza, 2015, p. 80). Isso auxilia no reconhecimento do contexto da
operacao e, por consequéncia, no seu uso cotidiano.

Zunino (1995) traz um importante estudo v
em relacdo ao ensino de matematica, JL.lr.; 3
mostrando que as respostas das .x.l.]'..-“_m}jﬂ
criangas frente aos problemas podem
variar em relacdo as diferentes maneiras
de resolucdo. Isso porque, cada uma
delas apresenta uma estratégia e,
segundo o autor, essas diferentes
perspectivas de resolugdo sdo um
importante recurso que precisa ser usado
nas praticas pedagodgicas, pois, por meio
do didlogo e exposicdo, os educandos
podem trocar experiéncias e, ao longo
desse processo, adquirem habilidades
matematicas imprescindiveis por meio
de vivéncias reais. Vamos ler algumas
recomendagdes do matematico:

Recomendamos também a leitura do livro
Didatica da matematica de Ernesto Rosa Neto.
No livro, sdo apresentadas diversas sugestées
de atividades que dialogam com as
aprendizagens propostas pelo QSN (2019). E
uma forma de ampliar as praticas educacionais.

e Encontrar uma estratégia adequada para resolver um problema é algo muito diferente de
poder representa-lo através de uma conta convencional.

e A introdugéo apressada da conta convencional pode criar obstaculos para elaboragéao de
uma estratégia adequada.

e E necesséario dar tempo as criancas para repensar o problema, como também
oportunidades para autocorrigir seus erros acidentais.

e E imprescindivel diferenciar a adequagdo da estratégia ao problema formulado da
correcdo ou incorregdo do resultado obtido. (Zunino, 1995, p. 35)

Para o enriquecimento do trabalho, nés vamos explorar quais sdo as ideias que podem estar
presentes nas quatro operagdes matematicas, a saber, adigao, subtragao, multiplicagao e divisdo
(Moretti e Souza, 2015, p. 80 - 93). Nds organizamos um quadro sintese em que essas relagdes
sao apresentadas; logo depois discutimos cada uma delas:

e Adigao: “acrescentar” e “juntar”;

e Subtragao: “retirar”, “comparar” e “completar”;

e Multiplicagao: “adi¢do de parcelas iguais”, “proporcionalidade”,
em disposigao retangular” e “raciocinio combinatorio”;

¢ Divisao: “reparticao” e “comparagao”.

]

elemento apresentado



Na operagdo matematica adigao, € possivel encontrar duas ideias elementares: juntar e
acrescentar. A primeira envolve a nogéo de dois conjuntos que s@o unidos, sem usar o recurso de
contagem um a um. Temos portanto dois agrupamentos que séo unidos.

Nesse pensamento, é fundamental o trabalho com a composi¢cao e decomposigdo dos numeros,
por exemplo, a operagao 12 + 23 decomposta pode ser pensada e/ou organizada como: 10+20 =
30 e 2+3 = 5; logo, 30 +5 = 35. Esse tipo de operagao também contribui para a resolugao de
calculos mentais.

Por outro lado, a ideia de acrescentar envolve a contagem, em que elementos sao adicionados a
um determinado conjunto. Essa segunda ideia é possivel de ser trabalhada nas praticas
educacionais por meio de jogos em que os participantes somam pontos.

A operagao de subtracao envolve trés ideias: retirar, comparar e completar. Segundo os autores
(MORETTI e SOUZA, 2015, p. 85), retirar € o mais comum entre as trés, pois envolve a existéncia
de um conjunto do qual séo retirados os elementos. A ideia de comparar ja requer a existéncia de
dois conjuntos os quais sao analisados pensando nas questdes como quem tem mais ou quem
tem menos.

Por fim, completar remete a ideia de dois conjuntos em que ha uma diferenga de quantidades as
quais podem ser igualadas pela nogao de completar.

Dando continuidade, quatro ideias estao relacionados a operagao de multiplicagdo. Organizamos
abaixo cada um deles:

(1) Adicdo de parcelas iguais: relacionada a nogado de soma,
torna essa operagdo mais econOmica, por exemplo, um
patinete tem duas rodas, logo 5 patinetes somam quantas
rodas?

(2) proporcionalidade: hd uma relagdo constante, observada,

por exemplo, em receitas, em que a propor¢gdo dos
ingredientes se mantém, ja o numero de receitas que serao X
feitas pode aumentar a depender da quantidade que se deseja

obter.

(3) Elemento apresentado em disposicdo retangular:
multiplicacdo a partir de objetos contados em linhas e em
colunas: azulejos, poltronas no cinema, entre outros.

(4) Raciocinio combinatério: temos a combinagdo entre os
elementos presentes em dois conjuntos, tendo como critério a
combinacao resultar de um elemento de cada conjunto. Abaixo
apresentamos uma ilustracdo para exemplificar esse
raciocinio:



Multiplicagio —- Combinatéria
Exemplo: “Uma sorveteria tem dois tipos de casquinhas para sorvetes
(normal e chocolate) e quatro sabores diferentes: napolitano, choco-
late, morango e maracujd. De quantas maneiras diferentes é possivel

montar um sorvete de uma bola?”

Imagem: Moretti e Souza (2015, p. 92)

Por fim, a divisao apresenta ideias relacionadas a reparti¢ao, que envolve a ideia de dividir uma
determinada quantidade em grupos com a mesma quantidade, por exemplo, quando solicitamos
para que a turma divida-se em 4 grupos com a mesma quantidade de educandos (supondo que
na sala ha 32 educandos, serdo formados 4 grupos de 8 educandos).

Por outro lado, hd a comparagao (ou medida), na qual se observa a quantidade presente em cada
um dos grupos. Por exemplo, na sala ha 32 educandos, se solicitarmos grupos com 4 educandos,
logo havera 8 grupos na sala.

Somando-se a esses a construgdo dessas ideias, conforme Zunino (1995), essas estratégias de
resolucao de problemas e desenvolvimento de habilidades matematicas quando experimentadas
pelos educandos, tornam-se caminhos pelos quais educadores, como mediadores, permitam o
protagonismo daqueles. Por isso é importante a observagao e discussao de todas as estratégias
usadas pelos educandos, é dessa forma que eles vivenciam o “fazer matematica”.

Na discussao da resolugao de problemas, as operagdes que necessitam do uso de reserva e a
ideia de que é necessario comegar da direita para esquerda ao invés da esquerda para a direita
vao proporcionando o “fazer matematica” (Zunino, 1995, p. 68-69):
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o e Recomendamos a leitura do capitulo “O desenho como

bl representagdo do pensamento matematico da crianga no inicio do

para 05 ancd kel do . ~ o . . . s

e, processo de alfabetizagdo” disponivel no livro: A matematica em
sala de aula: reflexées e propostas para os anos iniciais do ensino
fundamental.

i €

O conjunto de dados aqui mostrados coloca em evidéncia a necessidade de tomar sempre
como ponto de partida situagdes problema reais ou hipotéticas no lugar de apresentar contas
carentes de significado. Frente a estas situagdes, criangas poderao colocar em acao
diferentes estratégias de resolugao, discutir com seus colegas a validade das ditas
estratégias, refletir sobre elas para determinar quais sao mais adequadas ou mais uteis
para cada situagao. Parece imprescindivel criar um vinculo constante entre a agao e a
representa¢ao, um vinculo que deve incluir tanto a produgao por parte das criangas de
maneiras de representar as operagoes realizadas ou a realizar, como também a
interpretagao das representagoes das demais, incluida - é claro - a representagao
convencional.

(...)

Elas poderiam descobrir progressivamente quais sdo as maneiras mais econémicas de
realizar as operagoes, sobretudo se este é tema de discussao em aula. Além disso, elas
aprenderiam muito mais a respeito das operagdes e suas propriedades, sobre as estratégias
que elas mesmas e outras utilizam frente a diversas situagdes. Elas poderiam "fazer
matematica", em lugar de ver-se reduzidas a aplicar procedimentos que nao compreendem.

E preciso observar que a as préticas educativas em que a ideia de discussdo do conhecimento
matematico se faz presente, além de dar sentido ao ensino, visto que é embasada por situagdes
comunicativas reais, permite e propicia a construgdo do conhecimento (Sadovsky, 2010, p. 57), ou
seja, o desenvolvimento de habilidades.

Um importante entendimento é salientado pelos estudiosos (ZUNINO, 1995; MORETTI e SOUZA,
2015). O sinal (=) pode representar duas acepgdes. A primeira, mais comum e difundida, é a ideia
de resultado (5+3=8); por outro lado, a segunda nogdo é a de equivaléncia, ou seja, igualdade
entre valores (5+3=4+4). Essa aprendizagem estda disponivel em nosso QSN (GUARULHOS, 2019,
p. 131):

Explorar situagdes em que a ideia de igualdade é utilizada para escrever diferentes sentencas
de adi¢des ou de subtragdes de dois numeros naturais que resultem na mesma soma ou
diferenca.

Esse significado é extremamente importante para o desenvolvimento de nogdes matematicas
futuras, tais como a compreensao de equagdes no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.
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E fizeram planos, equagées e
diagramas para o futuro
Sonhando com uma felicidade
Integral

Nessa unidade, fizemos uso de uma conferéncia realizada com a professora Vanessa Moretti da
Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP) cujo tema é o pensamento algébrico
para ampliar nossos conhecimentos. Na conferéncia, a professora nos mostra que, para o Ensino
Fundamental |, € importante que sejam desenvolvidas as seguintes atividades no que diz respeito
ao estudo da Algebra:

1. Explorar o sentido de equivaléncia;
2. Explorar o movimento entre grandezas;
3. Propor situagdes que envolvam relagdes entre grandezas variaveis;

4. Explorar o calculo analitico com quantidades conhecidas.

Além disso, a professora nos apresenta o que seria a compreensdo do que é o pensamento
algébrico e exemplos de como podemos usa-lo em nossas praticas educacionais. Vamos
assistir a esse importante material disponibilizado pelo Portal SE - Programa Saberes em Casa
da Prefeitura de Guarulhos:

Pensamento Algébrico:

Acompanhe esse bate papo sobre o ensino no Anos Iniciais
com a Prof.2 Dr.@ Vanessa Moretti da Unifesp.
https://www.youtube.com/watch?v=a0Et-M0J8_8

A autora ressalta que a tradicional concepgao de algebra diz respeito as nogdes de fungao, de
equacao, de variavel e de sistema, por exemplo. Contudo, com o desenvolvimento dos estudos,
nota-se que a ideia de algebra apresenta-se para além dessa perspectiva tradicional.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental é importante o trabalho a partir da construgdo do
pensamento algébrico, o qual possui como foco generalizagoes e significagao. A algebra, nesse
ciclo de ensino, esta intimamente relacionada aos numeros. Vamos explorar essas reflexdes a
partir da leitura do QSN (GUARULHOS, 2019, p. 131):

O pensamento algébrico esta associado a capacidade de estabelecer generalizagoes e
relagoes, interpretar situagoes e resolver problemas.

O trabalho voltado para a exploracdo de padrées é uma das vias para desenvolver a
capacidade de generalizagao com o reconhecimento das relagées existentes entre as
variaveis envolvidas.



Conforme a professora, as generalizagdes de que trata o trecho do QSN (Guarulhos, 2019) podem
ser abordadas a partir do trabalho com numeros para producdo de sentido. Por exemplo,
podemos propor uma sequéncia numeérica na base dez a fim de que os educandos compreendam
unidade, dezena, centena, etc. Uma visita ao acervo de livros da escola pode ser uma situagao
comunicativa em que a contagem de livros pode auxiliar na constru¢ao do pensamento algébrico.

Pode-se propor que cada educando selecione livros de que eles gostaram. A partir dessa tarefa, a
guestao Quantos livros foram selecionados por cada um deles? pode ser sugerida. Esses dados
podem ser organizados em tabelas, as quais apresentam generalizagdes do tipo, quantos alunos
selecionam 2 livros? Quantos selecionaram 3 livros? Ha uma regularidade ou nao? Com base
nesses dados, graficos podem ser elaborados, produzindo assim significado.

Recomendamos a leitura do material “Formagédo 2020", em especial, a
pagina 113: "O pensamento algébrico nos Anos Iniciais".

link:
https://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/9
579/inline/

Explorar diferentes tipos de padrao (regularidade) por meio de sequéncias, utilizando o eu e
o outro, diferentes objetos e/ou representacdes graficas, bem como a observagdao dos
elementos dispostos no espago. (GUARULHOS, 2019, p. 131)

Outra possibilidade apresentada por Vanessa Moretti é o trabalho com variaveis. Uma atividade
de dissolver um suco concentrado, por exemplo, mostra que para uma determinada medida de
suco concentrado sera produzida uma dada quantidade de suco diluido. Sendo assim, quanto
mais suco concentrado, mais suco diluido sera produzido.

Essas sugestdes ndo podem estar relacionadas a realizagao de uma regra de trés, mas a ideia de
que ha duas grandezas variando uma em relagdo a outra; junto aos educandos, pode-se
investigar quais sdo essas grandezas (suco concentrado e suco diluido) e como elas variam (2
medidas de suco concentrado para produzir 3 litros de suco diluido).

Nessa atividade, estdo envolvidas, segundo a professora, uma relagdo funcional, estabelecida
pelos seguintes tépicos:

- Identificacao de grandezas variaveis;
- Reconhecimento de uma relagéao de dependéncia;
- Expressao de generalizagao dessa relagdo (pictérica, oral, escrita, simbdlica...).

Essa relagdo funcional entre varidveis pode ser explorada de diversas formas e em diferentes
ciclos de aprendizagem a partir do que é proposto pelas aprendizagens do QSN (Guarulhos,
2019). Ao elaborar uma atividade a partir de uma aprendizagem, é preciso dar vida a
aprendizagem, ou seja, relacionar a uma situagao cotidiana que dialogue com a realidade dos
educandos, da escola, isto é, da vida.
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Tragando

Ao sabor do momento

E da paixao

Retas, curvas, circulos e linhas sinusoidais.
Escandalizaram os ortodoxos das férmulas euclidianas
E os exegetas do Universo Finito.

Romperam convengées newtonianas e pitagoricas.
E, enfim, resolveram se casar

Constituir um lar.

Mais que um lar,

Uma Perpendicular.

(Fernandes, 2014)

Para o desenvolvimento dessa unidade, vamos iniciar nossa reflexdo acerca do pensamento
geométrico a partir da prépria descricado do QSN (GUARULHOS, 2019, p. 133):

A identificacdo e a representacao de uma localizagdo devem ser trabalhadas
primeiramente a partir da crianga como referéncia no espago, oportunizando situagdes
em que seja possivel observar, descrever, representar e coordenar informacdes. A
utilizagdo do registro por meio do desenho é uma forma de representagdo na qual as
criangas podem expressar suas ideias sobre os conhecimentos construidos.

Esse primeiro trecho nos da como orientagdo a utilizagdo do espago para a observagao,
descricao, representacao e coordenacao de informagdes. Conforme Moretti e Souza (2015, p.
117), o deslocamento no espacgo é essencial para a compreensao do pensamento geométrico.

O préprio corpo da crianga em relagao ao espag¢o ocupado, bem como deslocamentos tanto nas
salas quanto na exploracdo de ambientes externos sao fontes para producdo de praticas
educativas que envolvam aprendizagens no ramo da geometria.

Essas praticas podem ser registradas, como aponta o QSN (GUARULHOS, 2019, p.133), usando
diversas linguagens, isto &, linguagens oral, escrita e ndo verbal. Aprofundando nossas reflexdes,
0 QSN (GUARULHOS, 2019, p. 133) orienta que:

Sao necessarias propostas que visem o uso de um vocabulario matematico adequado, que
tenham como foco a exploragao do espago escolar. O uso das tecnologias disponiveis e ja
presentes no cotidiano, como aplicativos de georreferenciamento (Google Maps, Waze etc.),
podem auxiliar na construgao de nogdes espaciais.



Sobre o uso do vocabulario adequado, na obra de
Moretti e Souza (2015, p. 124-128), ha um estudo
sobre as figuras geométricas que pode ser
consultado em caso de duvidas em relagdo a essa
classificagdo. Machado (2001) pondera acerca da
importancia de usar um vocabuldrio correto para o
ensino da geometria, a qual pode ser iniciada pela
percepgao e, posteriormente, deve ser aprofundada.

234

Além do livro, recomendamos uma
visita ao site a seguir para consulta de
conceitos matematicos:

https://www.somatematica.com.br/

Para isso, o autor propde uma sequéncia de quatro faces, cujo transito é natural e ocorre em um
duplo direcionamento, lembrando que nenhuma delas pode acontecer de maneira isolada ou

unica, elas precisam dialogar nas praticas educativas:

(1) Percepcgao: envolve os sentidos a fim de reconhecer a geometria na realidade bem como
por meio de materiais, como figuras geométricas, ilustragdes, jogos, etc.

(2) Construgao: para esse momento, é necessario tanto a ideia de (3) representagcdo como
de (4) conceptualizagao, isto é, outros dois processos que dialogam com a construcdo de

figuras geométricas.

(3) Representagao: como o préprio nome ja diz, € um processo em que as figuras
geomeétricas sao representadas de forma coerente com sua conceptualizagao.

(4) Conceptualizagao: nesse processo, é importante que o educador esteja consciente da
nomenclatura usada na geometria, por exemplo, o que é um quadrado? O que é um cubo?

Qual a diferenga de figuras planas e espaciais?

O momento da construgdo deve estar de acordo com o ciclo dos educandos e com o seu
desenvolvimento em relagdo aos conhecimentos geométricos. Complementando com o QSN

(GUARULHOS, 2019, p. 133):

No trabalho com soélidos geométricos e com figuras planas, € importante o contato dos
educandos com as diferentes formas, descobrindo seus elementos e propriedades, como
numero de lados, faces, vértices, arestas etc., além de relaciona-los com figuras do
cotidiano, obras de arte, formas presentes na natureza e/ou objetos de uso cotidiano.

Para ampliar nossos conhecimentos, convidamos vocé a assistir ao video da UNIVESP
(Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo) em que sdo apresentados alguns caminhos que
podem ser tomados no ensino da geometria no anos iniciais:

Glmvmuuh-nm-w-uw«m-. e -

S Fundamentos e Praticas no Ensino de Matematica -

Abordaggps’para o ensino de Abordagens para o ensino de Geometria no Ensino
Geometris 1o Ensino Fundamental - Anos iniciais Disciplina: Pedagogia
Fundamental - Anos iniciais Univesp - Universidade Virtual do Estado de S&o

LINIWESP

e

Paulo Professora: Maria Ednéia Martins Salandim

https://www.youtube.com/watch?v=U4K8gkprowo



A partir do video, destaca-se que o ensino de geometria desenvolve as habilidades de medigao
bem como de pesquisa por regularidade - os quais estdo relacionados ao desenvolvimento do
préprio pensamento algébrico, importantissimo para a apreensao do letramento matematico.

Nesse video, a professora Camila nos oferece
diversos exemplos de atividades que podem ser
desenvolvidas nas praticas educacionais no ramo da
geometria.

Cam Camilia Oliveira

https://www.youtube.com/watch?v=0afj27-EEh8

Por sua vez, o letramento em geometria envolve nogdes como planificagdo, construgdo de
figuras geomeétricas, percepcao de semelhancas e de diferencas, representacdo geométrica,
descrigcao de caracteristicas comuns e transformacgoes.

Dessa forma, é por meio do trabalho com esses conceitos que os educandos desenvolvem o
senso espacial, que é uma intuicdo sobre as formas e as relagbes entre as formas no proprio
espaco. Conforme Van de Walle (2009), usado como referéncia no video, quem tem senso
espacial consegue apreciar “formas geométricas nas artes, na natureza, na arquitetura e sao
capazes de usar ideias geométricas para descrever e analisar o mundo.”

Apresentamos a seguir temas abordados pela geometria, conforme o video recomendado, que
podem ser explorados nas praticas educacionais a partir das aprendizagens propostas pelo QSN
(GUARULHOS, 2019, p. 133 - 135):

e Formas bidimensionais e tridimensionais, suas propriedades e relagdes sobre essas
propriedades;
e Transformacgao, como translagdes, reflexdes, rotagdes e conceito de semelhanga;
¢ Localizagao no plano ou espaco;
e Visualizagao, reconhecimento e desenho de diferentes objetos e formas em diferentes
perspectivas.
(Van de Walle, 2009, p. 439)

Sobre formas, a professora ainda nos apresenta que é possivel identificar juntos aos educandos:

e Semelhancas devido as propriedades geométricas;
¢ Movimentos - translagao - deslizar, rotagao - girar, reflexao - virar;
e Localizagao - pontos de referéncias, sistemas de coordenadas, mudanga de posigao
(transformagdes), ou de tamanho (visualizagao);
e Visualizagdo por diferentes perspectivas (exercicio mental de modificar posicdo e
tamanho, relagdes entre formas bi e tridimensionais).
(Van de Walle, 2009, p. 438)

Finalizamos essa unidade destacando uma ideia apresentada por todos os autores citados nessa
unidade: a importancia de aprofundar os estudos geométricos para além da nomenclatura ou
representagao de figuras geométricas, considerando as aprendizagens propostas pelo QSN
(Guarulhos, 2019) em relagdo ao conhecimento geométrico.


https://www.youtube.com/watch?v=oafj27-EEh8
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Desse problema ela era a fracgdo
Mais ordinaria.
Mas foi entdo que Einstein descobriu a Relatividade
E tudo que era espurio passou a ser
Moralidade
Como, alias, em qualquer
Sociedade...
(Fernandes, 2014).

Em nossa sociedade, saber ler e interpretar dados estatisticos é inerente a perspectiva do
letramento, uma vez que esse tipo de informagdo esta presente nas diversas situagdes
comunicativas de nosso cotidiano. Por exemplo, ha dados estatisticos na previsao do tempo,
bem como nas estimativas relativas a dados coletados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica).

Dessa forma, a leitura de graficos e tabelas pode apresentar tendéncias e possibilidades dentro
do funcionamento de nossa sociedade. Por esse motivo, o QSN (GUARULHOS, 2019, p. 136)
apresenta que:

As tabelas e os graficos sao géneros textuais que circulam em diferentes espacos e
comunicam ideias e informacoes. Nesse sentido, possuem caracteristicas e marcas
proprias do género, como titulo, fonte, legenda e demais informacgdes que auxiliam o leitor a
interpretar os dados e estabelecer regularidades necessarias ao expor informagdes.

No estudo da probabilidade, temos a oportunidade de refletir sobre eventos cotidianos de
carater aleatério, suas possibilidades e previsdao de possiveis resultados, como no
langamento de uma moeda, podendo-se ampliar as discussdes para se todos os eventos
sdo possiveis ou nao de prever resultados.

A possibilidade de resultados futuros € uma maneira de analise, a qual, por sua vez, auxilia os
educandos no desenvolvimento do pensamento cientifico (CARZOLA, et al., 2017). Em outras
palavras, criar situagoes e hipoteses junto a posterior verificagao, bem como a analise de um
levantamento de dados faz parte de pesquisas, tais como estudos para elaboragao de novos
medicamentos e de vacinas. Para ampliagdo de nosso conhecimento, vamos ler a definicao do
que é estatistica:

O significado da palavra Estatistica, enquanto ciéncia, refere-se ao conjunto de ferramentas
para obter, resumir e extrair informagoes relevantes de dados; encontrar e avaliar padroes
mostrados pelos mesmos; planejar levantamentos de dados ou delinear experimentos e
comunicar resultados de pesquisas quantitativas. (...) Assim, podemos dizer que a
Estatistica é a ciéncia do significado e uso dos dados (Cazorla, 2017, p. 14).



Exemplificando o que esta sendo apresentado na citagdo, vamos pensar em uma pratica
educativa que possa ser desenvolvida junto aos educandos para extrair informagdes a partir da
coleta de dados.

Uma tabela na lousa pode ser feita, ou usar outro recurso tecnoldgico para propor uma questao:
qguem prefere comidas doces e quem prefere comidas salgadas? Antes da contagem, havera a
possibilidade de tendéncias, tais como: (1) a maioria preferir doces; (2) a maioria preferir
salgados; (3) acontecer um empate de preferéncias, entre outras.

E interessante acessar o site do IBGE para discutir com os
educandos quais informagdes esse instituto consegue

interpretar a partir da coleta de dados:
IBGE

Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica

https://www.ibge.gov.br/pt/inicio.html

Apo6s o levantamento de hipoteses, por meio da contagem, é possivel confirmar ou negar as
tendéncias. Depois dos resultados, ainda é possivel notar que criangas, devido a essa pequena
amostra de dados, preferem doces a salgados, ou o contrario.

Essa pratica é um dos exemplos que podem ser abordados, visto que os temas devem surgir do
préprio cotidiano em que os educandos estao inseridos. Neste exemplo, ha uma contribuigcao
para a construgdo do pensamento estatistico, que é permeado pelas incertezas:

(..) o pensamento estatistico pode ser definido como a capacidade de utilizar e/ou
interpretar, de forma adequada, as ferramentas estatisticas na solugdo de problemas. Isto
envolve o entendimento da esséncia dos dados e da possibilidade de fazer inferéncias,
assim como o reconhecimento e a compreensdao do valor da Estatistica como uma
disposicdo para pensar numa perspectiva da incerteza (Carzola, 2017, p. 15).

Para fomentar as ideias a serem desenvolvidas nesse ramo da matematica, a seguir
apresentamos algumas consideracgdes acerca dos estudos estatisticos:

1. A probabilidade de que um evento futuro ocorra pode ser caracterizada ao longo de uma
quantidade continua indo do impossivel ao certo.

2. A probabilidade de um evento € um nimero entre 0 e 1, que é uma medida da chance de
um determinado evento ocorrer. Uma probabilidade de valor 0 indica impossibilidade e
aquela de valor 1 indica certeza. Uma probabilidade de 1/2 indica uma chance igual de o
evento ocorrer ou nao.

3. A frequéncia relativa de resultados de um evento pode ser usada como uma estimativa da
probabilidade exata de um evento. Quanto maior o numero de testes, melhor a estimativa
serd. Os resultados para um numero pequeno de testes podem ser bastante diferentes
daqueles experimentados com um grande nimero de testes (Van de Walle 2009, p. 509).



Se pensarmos na atividade citada anteriormente, temos que é impossivel ninguém gostar de
comida doce e/ou salgada;, uma delas, ou as duas, precisam ser escolhidas, logo essa
possibilidade é de valor 0. As possibilidades apresentadas - (1) a maioria preferir doces; (2) a
maioria preferir salgados; (3) acontecer um empate de preferéncias - podem variarde 0 a 1.

A possivel preferéncia de doces por criangas pode ser confirmada a partir da aplicagdo do
mesmo questiondrio em outras turmas. Essa pratica pode ser feita pelos préprios educandos,
observando, portanto, se o teste inicial feito com apenas uma turma pode ser confirmado ou nao
com dados relativos a outras turmas. Aprofundando nossos conhecimentos, vamos ver como a
estatistica relaciona-se a analise de dados:

Ao realizar uma experiéncia probabilistica, os resultados sdao dados — uma amostra das
teoricamente infinitas experiéncias que poderiam ser realizadas. Quanto mais experiéncias
forem conduzidas, melhor as frequéncias observadas coincidirdo com a probabilidade real. Na
situagao contraria, coletar dados e determinar uma reta que melhor se ajuste aos dados sé@o
atividades de Analise de Dados. Quanto maior o tamanho da amostra, maior a probabilidade de
que a relagdo observada reflita a populagéo real (Van de Walle 2009, p. 510).

Conforme a citagdo e o exemplo, quanto mais dados coletados (mais turmas forem consultadas,
isto é, aumentando o tamanho da amostra) maior sera a probabilidade de se confirmar, ou nao,
que criangas como um todo (populagao real) prefiram doces a salgados. A construgao desse
pensamento é muito importante para os educandos compreenderem que um evento pode
apresentar diferentes resultados, em vez de resultados exatos e precisos.

Para a obtengao de possiveis certezas, é necessario, portanto, coletar dados e analisa-los a fim
de extrair informagdes. Isso, como dito anteriormente, auxilia na construgdo do pensamento
cientifico.

Apresentamos a seguir outras questdes que podem ser discutidas nas praticas educacionais
visando a construcao do pensamento estatistico.

Peca aos alunos que julguem varios eventos como Certos, Impossiveis ou Possiveis
(“poderiam acontecer”). Considere esses exemplos:

e Vai chover amanha.

¢ Solte uma pedra na agua e ela afundara.

e As arvores conversarao conosco essa tarde.
¢ O sol nascerd amanha de manha.

e Trés alunos faltardo amanha.

(Van de Walle, 2009, p. 510)



Dentre os conceitos, ha a probabilidade tedrica - analise Iégica da situagcao - como as citadas
acima, bem como a probabilidade experimental - na qual ha uma cole¢édo de dados. Imaginemos
uma experiéncia com uma moeda.

Cada lado dela tem uma probabilidade de % (ou 50% de acontecer). Essa é a probabilidade
tedrica, quando todos os resultados possiveis de uma experiéncia simples sdo igualmente
provaveis.

Usando a moeda de exemplo, cara ou coroa representam o numero 1, isto €, o numero de
resultados de um evento; cara e coroa, o nUmero 2, sendo o nimero total de resultados
possiveis. Por outro lado, se propusermos uma cole¢do de dados, por exemplo, jogar a moeda 10
vezes e anotar o resultado obtido em cada uma dessas tentativas, temos:

Tentativas Moeda
1 Cara
2 Cara
A representacdo dos dados em termos de
probabilidade é:
3 Coroa

7
4 Cara - CARA

10

5 Cara

6 Coroa 3
7 Cara 1 0

Essas razbes sao denominadas de frequéncias

relativas e estdo proximas a probabilidade tedrica
8 Cara ().

COROA

Quanto mais dados forem coletados, mais proximos
9 Cara os resultados serdo aproximados (Van De Walle,
2009, p. 514). Outras atividades como essa séo
apresentadas na obra de Van De Walle (2009, p. 509 -

10 Gores 526) e podem ser abordadas nas praticas educativas.
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Foi entdo que surgiu

O Maximo Divisor Comum
Frequentador de Circulos Concéntricos.
Viciosos.

Ofereceu-lhe, a ela,

Uma Grandeza Absoluta...

(Fernandes, 2014)

Vamos iniciar essa unidade estudando o que seria uma grandeza e uma medida. As grandezas
sao fendbmenos fisicos encontrados na realidade em que vivemos, como por exemplo, distancia,
area, comprimento, tempo, volume, etc. Por outro lado, as medidas sao padrdes utilizados por
meio da comparagao para medir as grandezas, tais como centimetros, segundos, horas,
quilogramas, etc.

Sabendo disso, depreende-se que as grandezas e medidas estdo presentes em nossa sociedade
desde os tempos mais remotos. Como vimos na Introducdo a esse material, a histéria dos
estudos matematicos iniciou-se exatamente para o estabelecimento de medidas realizadas a
partir da comparagao entre o que se desejava medir ou contar e partes do corpo.

Estudamos que a nogdo de base 10 é oriunda de nossos dedos, e a concepgdo de duzia (12)
proveniente das falanges. Posteriormente, devido as necessidades comunicativas, as unidades
de medida padrao foram criadas para que as medigcbes seguissem de fato uma padronizagao
para ter equidade nas contagens (Moretti e Souza, 2015, p.137).

Pensando nas praticas educacionais, conforme Moretti e Souza (2015, p. 142), as medidas estao
presentes em nosso cotidiano, pois precisamos socializa-las. Pensemos em uma questao
pratica: mudar um movel de lugar. Precisamos medir onde sera colocado, se cabe, se ficara
espacgo para a movimentacao de pessoas, etc. Outro exemplo é cozinhar. Para fazer uma panela
de arroz precisamos medir ou estipular quanto usaremos de agua, de arroz, de temperos, de sal
etc., ou seja, precisamos medir.

Os educandos, em seu convivio social, ja tiveram algum contato com as grandezas e as medidas
(Moretti e Souza, 2015, p. 135-136), entretanto é preciso desenvolver e explorar as aprendizagens
relativas a essa unidade, usando para tal os conhecimentos prévios, estabelecendo assim
praticas educacionais significativas. Vamos aprofundar nossos conhecimentos a partir da leitura
do QSN (GUARULHOS, 2019, p. 138):

Para que o educando realize estimativas, é necessario um elemento de referéncia que
possa servir de apoio para comparagao. Por exemplo: “Neste pote cabem 10 bolinhas.
Quantas cabem naquele pote maior?”.



Ao propor atividades de tomada de medida, o educando tera de pensar sobre os
procedimentos que deve adotar para obter determinada medida, o que envolve o aspecto
geométrico. Ja a acao de medir envolve saber identificar qual unidade de medida deve ser
utilizada e qual é a mais adequada para determinada grandeza.

Na citagdo, o QSN (Guarulhos, 2019) nos mostra que a agdo de medir € uma comparagao entre o
que se deseja medir e a unidade de medida adotada. Além disso, essa comparacao € iniciada
pelo senso de medida, o qual envolve agdes como observar quantas bolinhas cabem nos potes,
ou ainda, segundo Moretti e Souza (2015, p. 136), discussdes em que as ideias de mais
perto/mais longe, cheio/vazio, entre outras, sejam abordadas.

E importante frisar que, os processos de medir e de conhecer os nimeros ocorrem
concomitantemente. A medicdo pode ser realizada de diversas formas, usando, por exemplo,
passos para medir a sala. Vivenciar a agdao de medir por meio do corpo e outros materiais é a
forma pela qual os educandos sado introduzidos a essas aprendizagens, conforme o QSN
(GUARULHOS, 2019, p. 138):

Quando o educando faz uso de instrumentos nao convencionais, ele passa a dar sentido a
acao de medir para posteriormente fazer uso de medidas convencionais.

Nesse sentido, apés a compreenséo da agao de medir, é possivel iniciar as praticas pedagdgicas
que envolvam unidades de medida padronizadas, e assim realizar a quantificacdo e as
contagens. E interessante discutir com os educandos porque existem unidades padronizadas,
visto que nem todos os passos ou unidades de medida s&o iguais (Moretti e Souza, 2015, p. 142).
Van de Walle (2009, p. 409) apresenta alguns exemplos de unidades de medida nao
padronizadas que podem ser usadas:

¢ Pegadas gigantes: Faca cerca de 20 cépias de uma
grande pegada com aproximadamente um pé (1) e
meio (1/2) ou dois (2) pés de comprimento,
cortados em cartolina.

e Cordas de medida: Corte fios de linho de algodao
em comprimentos de um metro. Esses sdo Uuteis
para medir as linhas encurvadas e a circunferéncia —
de grandes objetos como a mesa do professor.

e Pequenas unidades: palitos de dente, cubos _ l
encaixantes (brinquedos), cubos de madeira e p_ ! rg ~
clipes de papel sdo todas unidades uteis para medir / ~
comprimentos menores. (...) Clipes de papel podem s
ser facilmente transformados em correntes como

também elos de corrente de plastico, disponivel de
fornecedores de materiais manipulativos.



Dadas as ideias acima, no processo de medir, ha alguns passos que podem ser seguidos
conforme os estudiosos Van de Walle (2009, p. 405; Moretti e Souza, 2015, p. 140):

1. Escolher o que sera medido;

2. Escolher a unidade de medida;

3. Comparagao da grandeza do objeto a ser medido com a grandeza da unidade de medida;
4. Quantificagao ou contagem.

Segundo Moretti e Souza (2015, p. 140), “medir é uma estratégia de quantificagdo de grandezas
continuas como comprimento, massa, tempo, capacidade (...)". Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, essas sdo as grandezas que, conforme as autoras, precisam ser desenvolvidas
junto aos educandos. Complementando, o QSN (GUARULHOS, 2019, p. 138) ainda nos
recomenda:

E importante distinguir o conceito de perimetro (linha que forma o contorno de uma figura
tragada na superficie ou em um plano ou como resultado da soma dos lados de uma figura)
do conceito de area (regido de um plano ou uma superficie delimitada por uma linha
fechada).

Outra discussao que deve ser explorada é que as medigdes nem sempre apresentardo numeros
exatos. Nesse sentido, numeros decimais e fracionarios podem surgir de praticas educativas
que envolvam o processo de medir. Isso porque € necessario a crianga compreender que, no
processo de medicdo, ha medidas que nao sao inteiras ( Moretti e Souza, 2015, p. 141).

Por fim, ainda nesta unidade, trabalhamos com aprendizagens que envolvam o Sistema
Monetario Brasileiro, uma vez que trocas e equivaléncias fazem parte das habilidades (Moretti e
Souza, 2015, p. 141). Nesse sentido, o QSN (GUARULHOQOS, 2019, p. 138) expressa que:

No trabalho com o Sistema Monetario Brasileiro, é importante trazer um pensamento
critico sobre a influéncia da midia, as relagdes de consumo e a reflexdo sobre a
necessidade do planejamento financeiro, a priorizagdo dos gastos e a racionalizagdo do
consumo pelo bem-estar individual, bem como de toda a sociedade, ja que o consumo
excessivo acaba por extinguir uma série de recursos naturais pertencentes nao sé ao
individuo, mas também a toda populagao.

Em suma, um trabalho que envolva a tematica do consumo consciente pode ser discutido e
desenvolvido nas praticas educacionais. Residuos reciclaveis, videos em relacdo ao meio
ambiente e a atuagéo social em relagdo aos recursos naturais sdo de extrema importancia para
a formacgao cidada de nossos educandos, sendo, portanto, fontes de conteudo para a elaboragao
de praticas educativas significativas e relacionadas a realidade na qual todos estamos inseridos.
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Jogo de rimas - Trinca magica

Numero de jogadores: 4 jogadores ou grupos.

Objetivo do jogo: Ganha quem formar uma trinca de cartas contendo figuras de palavras que rimam.
Materiais: 24 cartas com figuras (8 trincas de cartas contendo figuras de palavras que rimam).
Regras:

- Cada jogador recebe 3 cartas, e o restante delas fica em um monte, no centro da mesa, com a face
voltada para baixo.

- Decide-se quem ird comegar a partida por meio de langamento de dados ou “zerinho ou um”.

- O primeiro jogador inicia, pegando uma carta e descartando outra.

- O jogador seguinte decide se pega a carta do monte ou a carta deixada pelo jogador anterior. No
caso de fazer essa ultima opgao, s6 podera retirar a Ultima carta jogada no monte, e ndo as que
estiverem abaixo dela, no monte.

- 0 jogo prossegue até que um dos jogadores faga uma trinca com 3 cartas de figuras, cujos nomes
rimam.
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llustragéo : Thiago Adonai
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Fonte: JOGOS DE ALFABETIZAGAO MANUAL DIDATICO E 10 JOGOS
PARA VOCE LEVAR PARA A SALA DE AULA!
Adaptacao: Talita C. Brito/ Thiago Adonai

Fonte: Canva







PARLENDA

1-2 FEJAO COM ARROZ |

-4 FEIJAO NO PRATO @

5-6 MOLHO INGLES

7-8 COMER BISCOITO @

9-10 COMER PASTEIS e

Imagens: Canva
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SUCO GELADO

SUCO GELADO
CABELO ARREPIADO
QUAL E ALETRA
DO SEU NAMORADO?

Imagens: Canva
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SUCO OU LIMONADA
P1ZZA OU SALADA
QUAL E ALETRA
DA SUA NAMORADA?

Imagens: Canva
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Palavra dentro de palavra

NUMERO DE JOGADORES: 2, 3 ou 4 jogadores ou grupos.

OBJETIVO DO JOGO: Ganha o jogo quem formar mais pares de palavras usando as fichas que
recebeu.

MATERIAIS: 12 fichas de cor azul contendo figuras e as palavras correspondentes; 12 fichas de
cor vermelha, contendo figuras cujos nomes se encontram dentro das palavras das fichas azuis
COMO JOGAR:

-As 12 fichas de cor vermelha sdo distribuidas, igualmente, entre os jogadores.

- As fichas de cor azul devem ficar em um monte, viradas para baixo, no meio da mesa.

- Decide-se quem iniciara o jogo e a ordem das jogadas.

- Dado o sinal de inicio do jogo, o primeiro jogador deve desvirar uma ficha do monte e verificar
se entre as suas fichas vermelhas ha uma que esteja dentro da palavra da ficha azul que foi
desvirada.

-Caso encontre um par, o jogador deve baixa-lo sobre a mesa; se nenhuma de suas fichas
vermelhas tiver uma “palavra dentro de palavra” que foi desvirada, ou o jogador ndo perceber
o par, ela é colocada no final do monte, e o jogo continua.

- Ganha o jogo quem se livrar das suas cartelas primeiro.
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SOLDADO
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Imagens: Canva
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A LINDA ROSA JUVENIL

A LINDA ROSA JUVENIL
JUVENIL, JUVENIL

A LINDA ROSA JUVENIL
JUVENIL

VIVIA ALEGRE EM SEU LAR
EM SEU LAR, EM SEU LAR
VIVIA ALEGRE EM SEU LAR
EM SEU LAR

E UM DIA VEIO UMA BRUXA MA
MUITO MA, MUITO MA

UM DIA VEIO UMA BRUXA MA
MUITO MA

QUE ADORMECEU A ROSA ASSIM
BEM ASSIM, BEM ASSIM

QUE ADORMECEU A ROSA ASSIM
BEM ASSIM






EO TEMPO PASSOU A CORRER
A CORRER, A CORRER

EO TEMPO PASSOU A CORRER
A CORRER

E O MATO CRESCEU AO REDOR
AO REDOR, AO REDOR

E O MATO CRESCEU AO REDOR
AO REDOR

E UM DIA VEIO UM BELO REI
BELO REI, BELO REI

E UM DIA VEIO UM BELO REI
BELO REI

QUE DESPERTOU A ROSA ASSIM
BEM ASSIM, BEM ASSIM

QUE DESPERTOU A ROSA ASSIM
BEM ASSIM






BATEMOS PALMAS PARA O REI
PARA O REI, PARA O REI
BATEMOS PALMAS PARA O REI
PARA O REI
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REJEITO

(LIXO COMUM)

REJEITO Rejeitos s@o papéis
(lixo comum)

higiénicos, cotonetes, fraldas
guardanapos de papel
e absorventes.
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RESIDUOS ORGANICOS

Residuos Orgdnicos sao
as sobras de comida,
sejam de origem vegetal
ou animal.







PILHAS E BATERIAS
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RSFDUOS RECICLAVELS

longa vida, aluminio,
papeldo, papel e isopor.
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