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Educadores da Rede Municipal de Guarulhos

A formacdo permanente, em face das constantes mudancgas ocorridas na
sociedade contemporanea, sobretudo com o avanco tecnolégico que nos impulsio-
na a uma formacao humana alinhada as necessidades do século XXI, notadamente,
constitui um dos elementos centrais para o enfrentamento dos desafios que surgem.

Nos ultimos tempos, sobretudo ante as problematicas agravadas e impos-
tas pela pandemia de Covid-19, tem sido inegavel a fungéao social da escola publica,
nao somente em assegurar conhecimentos considerados relevantes para a formagao
dos educandos, mas como lugar de aprendizagem dos sujeitos em sua integralidade,
considerando as diversas dimensdes do desenvolvimento humano, por meio de um
processo educativo que viabilize o uso de diferentes espacos da escola e do territério
em que se encontra, e que também valorize as interagdes sociais estabelecidas, em
busca da formagao de cidadaos criticos e autbnomos, capazes de fazerem uso dos
conhecimentos aprendidos para o bem comum e para a construgao de uma socieda-
de mais justa e fraterna.

Isso s6 é possivel quando os profissionais da educagao, trabalhando em
conjunto, promovem agdes que favoregcam o exercicio de uma escuta ativa e a aber-
tura de espacgos de atuagao participativa, que garantam aos educandos “vez e voz”,
para que possam assumir seu papel de protagonistas no processo educativo.

As publicagbes que compdem esta coletanea sao o resultado da sistemati-
zacao da formacao permanente realizada pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem -
AVA Curriculo, no ano de 2020, que comp6és a jornada de trabalho dos servidores da
Educacao durante as medidas de combate e prevencao ao SARS-CoV-2, tais como
o distanciamento fisico das escolas e equipamentos de educacao e o isolamento
social, a fim de se manter o compromisso com a valorizagao profissional.

Assim, desejamos que essas publicacdes sejam parte da histéria coletiva
da Rede Municipal, cujo sucesso se Vvé, de fato, no chao da escola, objetivo maior do
nosso trabalho.

Boa leitura e reflexdes!

Alex Viterale
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INTRODUGAO

“O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se expée
atravessando um espaco indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova
e buscando nele sua oportunidade, sua ocasiao”

(BONDIA, 2002, p. 25).

A presente publicagao foi organizada a partir das agbes formativas
oportunizadas para todos os educadores da educacéo Infantil da Rede publica de
Garulhos em 2020, via ambiente virtual de aprendizagem. Pensamos neste do-
cumento, como um possibilitador da partilha , dos estudos e da reflexdo sobre a
docéncia e ag¢des educativas na Educacao Infantil , mas, sobretudo, que nos pos-
sibilite compreender e aprofundar os estudos acerca da concepc¢ao de educacao
expressa na Proposta Curricular — Quadro de Saberes Necessarios (GUARULHOS,
2019), potencializando assim, o desenvolvimento profissional dos educadores.

A principio, os labirintos das plataformas digitais, desvelavam os desafios
e nossos conhecimento quando se trata de tecnologia, porém nao titubeamos, fize-
mos da adversidade uma oportunidade formativa em nossa rede de ensino, feito
possivel, pela cumplicidade e parceria entre escolas, familiares, Secretaria de Edu-
cagao, isto é, todos os educadores que participaram deste processo de reinvengao
social, pessoal e formativa independente do seu cargo, local de trabalho ou fungao.

Almeja-se como fundamento e pressuposto da Proposta Curricular
- QSN uma educagdo que priorize a cidadania, os direitos humanos,
o didlogo, a formagdo integral e a participagdo de todos na
educagdo de criangas, jovens e adultos, em busca da construgéo
de uma sociedade melhor (GUARULHOS, Introdutério, 2019, p. 11).

Objetivando potencializar o descrito acima, faz-se necessario investir, am-
pliar, estruturar nossos momentos e espagos formativos, exige-se produgao e re-
gistro de materiais tedricos constituidos a partir das de nossas vivéncias, debates
e pesquisas considerando que “A troca constante de experiéncias e o relato das
praticas favorece um clima de companheirismo entre os/as professores/as e outros/as

Caminhos e Possibilidades na Construgao dos Curriculos: Educacgao Infantil 1 1



profissionais que atuam nas institui¢des, viabilizando a reflexdao constante da do-
céncia” (SAYAO, 2000, p. 5).

Assim, por meio desta publicagao, serao aprofundados os conhecimentos
sobre a Educacgao Infantil a luz da Proposta Curricular - Quadro de Saberes Neces-
sdrios (GUARULHOS, 2019). Organizada em sete capitulos, as tematicas sédo de-
senvolvidas com o objetivo de aprofundarmos nossos conhecimentos e reiterar a
concepcgao de infancia destina-se a provocar uma reflexdo embasada na realidade
de cada comunidade educativa, incentivando a atengao para a intencionalidade das
paticas educativas.

Desejamos a todos uma boa leitura e que este material contribua para
a reinvengao da educacgao publica brasileira e um olhar sensivel para o desenvolvi-
mento de nossos educandos!
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1. O PAPEL DA EDUCAGAO NA SOCIEDADE

O periodo da primeira infancia é aquele no qual, desde o nascimento, a
crianga mais aprende e constrdi praticas, ideias e atitudes, a depender das
relagbes e dos estimulos recebidos, e dos espagos nos quais convive e
explora (GUARULHOS, Educacgéo Infantil, 2019, p.15).

1.1. FUNDAMENTOS E PRATICAS: A FUNGAO SOCIAL DA
EDUCAGAO INFANTIL

A Educacao Infantil na cidade de Guarulhos tem um percurso historico de
lutas desta importante etapa da educagao. De acordo com a Proposta Curricular
Quadro de Saberes Necessarios — QSN (Guarulhos, 2019):

A Educacgéo Infantil, primeira etapa da Educag¢do Bdsica, € destinada as
criangas de zero a cinco anos, e tem a responsabilidade de assegurar-lhes
a aprendizagem, o desenvolvimento, o direito a uma educagao de qualidade
social e a viver a infdncia (GUARULHOS, Educacgéo Infantil, 2019, p.7).

No entanto, isso nem sempre ocorreu dessa maneira, ao refletir sobre per-
curso histoérico da Educacgao Infantil é preciso lembrar que sua trajetéria ocorreu
por meio de duas redes paralelas: o atendimento de criangas das camadas mais
pobres da populacdao com idade de zero a trés anos em creches estruturadas, por
meio de 6rgaos ligados a promocgao e bem-estar social e saude; e o atendimento de
criangas de quatro a seis anos nos jardins de infancia e pré-escolas, vinculados aos
orgaos e sistemas educacionais.

1.1.1. A pré-escola e os jardins de infancia

Em sua origem, a pré-escola e os jardins de infancia estiveram relacionados
ao atendimento de criangas de classes burguesas, tendo como principio marcante
a caracteristica educacional de transmissao de valores sociais e morais da elite do-
minante. Com o passar do tempo, mediante grande evasao escolar e repeténcia no
primeiro grau, a pré-escola também se configurou como educagao compensatoria,
etapa escolarizante e preparatéria. Ja a creche teve sua origem durante o processo
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de urbanizagao e industrializagao, a partir da necessidade de um local para que as
criancas fossem deixadas enquanto suas familias trabalhavam. Assim, empresas, em
parceria com o Estado, buscaram a construgao de instituicoes nos locais de trabalho.

Nesse periodo, o olhar para a educacgao das criangas de 0 a 3 anos ocorria
de forma assistencialista e estava relacionado apenas ao atendimento dos filhos
das familias pobres, as quais precisavam trabalhar, ndo sendo tal acesso reconheci-
do como direito. Assim, ndo havia a garantia da qualidade no atendimento as crian-
¢as e as familias, pois as creches ocupavam um lugar de esquecimento e eram
mantidas por meio do repasse de recursos publicos a entidades filantropicas e/ou
comunitarias, as quais operavam, em sua maioria, de forma precaria.

Em meio a essas questdes, que envolviam a importancia e a necessidade
de uma educacao de qualidade, bem como o acesso a todas as criancas e familias,
muitas lutas — principalmente de mulheres trabalhadoras e pesquisadoras — ocorre-
ram para que a Educacao Infantil passasse a ser entendida como direito, alinhando
o educar e o cuidar, uma vez que a crianga € um sujeito histérico, social e cultural.

Tal perspectiva era fundamentada em estudos e teorias que ja estavam
sendo implementadas em outros paises, as quais valorizavam a crianga na sua in-
tegralidade, como aquelas propostas por: Coménio; Rousseau; Pestalozzi; Declory;
Froebel; Montessori; dentre outros. No Brasil, esta perspectiva de educacao teve
grande expressao no movimento dos Pioneiros da Educag¢ao Nova, sobretudo por
meio do Manifesto assinado em 1932.

1.1.2. Educacao Infantil como direito

Ao serreconhecida em sua prerrogativa de direito pela Constituicao Federal
de 1988, apds constantes lutas, a Educacao Infantil passou a ter seu atendimento
definido como um direito a educagao e um dever do Estado. Nesse sentindo, vale
ressaltar que o papel da Educacgao Infantil na sociedade esta relacionado ao direito
da criancga ao seu desenvolvimento integral e ao direito de todas as familias a poder
contar com institui¢des que oferegcam atendimento a todos.

Sob tal perspectiva, notamos, entdo, a importancia da Educacao Infantil,
etapa de ensino que abrange as criangas na idade de 0 a 5 anos. Trata-se de um pe-
riodo de aprendizagem e desenvolvimento peculiar, complexo e que envolve ques-
tdes bioldgicas que estao pulsando e ndo se resumem as dimensdes cognitivas,
mas também fisica, corpdérea, social, cultural, dentre outras.
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A influéncia do meio e do outro onde a crianga esta inserida é determinante
no desenvolvimento infantil. Assim, cabe a nds, também responsaveis por educar
e cuidar das criangas, percebé-las como sujeitos integrais e proporcionar a elas
experiéncias significativas no ambito cultural, social, afetivo, cognitivo, entre outros.
Todas as praticas pedagodgicas tém impacto no desenvolvimento das criangas, na
transformacao da sociedade no presente e no futuro. Nessa trajetéria, podemos
afirmar que ndo so as criangas tiveram um novo olhar da sociedade, mas a propria
sociedade se reestruturou para garantir os direitos dos pequenos a uma educagao
de qualidade. Para isso, algumas responsabilidades foram compartilhadas entre os
diferentes segmentos sociais.

E dever da familia, da sociedade e do Estado, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacgao, exploragao, violéncia, crueldade e opres-
sdo, assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito:

* avida;

*+ a saude;

* a alimentacao;

* a educacgao;

* ao lazer;

+ a profissionalizacao;
* a cultura;

+ a dignidade;

* ao respeito;

* a liberdade;

 a convivéncia familiar e comunitaria.

Dentre as responsabilidades do Estado, da sociedade e das familias,
destacamos:

+ a parceria da familia com a instituicao escolar, sempre participando e se
inteirando da rotina escolar dos educandos;

+ 0 empoderamento dos direitos da crianga pela sociedade para que as
criangas nao tenham mais os seus direitos violados;
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* ao Estado ao implementar leis, politicas publicas voltadas a essa etapa da
Educacao Basica, além de construir e manter escolas, potencializar a for-
macao continuada dos educadores, trabalhar em parceria com as familias
e comunidade escolar, dentre outros aspectos importantes.

Cada um possui na educagao das criangas um papel importante e essa
tarefa € complexa, porém, se ndo rompermos os julgamentos e formarmos uma uni-
dade, dificilmente conseguiremos avancar enquanto sociedade. E preciso construir
e partilhar conquistas e transformacdes.

Para ampliarmos nossos saberes referentes as lutas pela Educacao Infantil,
sugerimos a leitura do texto “Movimentos sociais e luta pela educacao infantil”, de
Canavieira e Palmen (2015), parte integrante da publicacdo “Infancias e movimen-
tos sociais”. Disponivel no link:. http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/documen-
t/?down=73885.

1.1.3. A Legislagao na Educacgao Infantil

Considerando os aspectos importantes na trajetéria da Educacéao Infantil
destaca-se a importancia do conhecimento e da compreensao das legislagdes que
normatizam esta etapa da Educacgao Basica, a fim de que todas as agdes realizadas
cumpram tais normativas.

Sendo assim, destacamos alguns excertos:

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
Dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras providéncias.

Art. 3° - A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta
Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espi-
ritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm

1 6 Prefeitura de Guarulhos | Secretaria de Educagéo


http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?down=73885
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?down=73885

DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL
Lei n® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional.

Art. 29 - A educacao infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agao da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cogni-
tivas das criangas na primeira infancia, as qualidades das experiéncias oferecidas
e que podem contribuir para o exercicio da cidadania, devem estar embasadas nos
seguintes principios:

* respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;

« direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao, pen-
samento, interagao e comunicagao infantil;

+ acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressao, a comunicagao, a
interagcdo social, ao pensamento, a ética e a estética;

+ socializagao das criangas por meio de sua participagao e inser¢ao nas
mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagao de espécie alguma;

+ atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade.

A Proposta Curricular Quadro de Saberes Necessarios - QSN (Guarulhos,
2019), no que diz respeito a esta etapa do ensino, é um documento pautado nas nor-
mativas para a Educacao Infantil. Todas as legislacdes citadas anteriormente nor-
matizam a Educacao Nacional e embasam a Proposta Curricular QSN (Guarulhos,
2019), assim, estuda-las e compreendé-las é de suma importancia. Em sintese, sdo:
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» Constituicao Federal (Brasil, 1988);

- Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990);

» Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Basica (Brasil, 1996);

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (Brasil, 2010);
* Proposta Curricular QSN (Guarulhos, 2019);

* Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017);

1.1.4. Criangas e adolescentes: um novo olhar sobre a Constituicao

Além dos conhecimentos sobre a legislacao, assegurar os direitos das
criangas também passa pela compreensao que a prépria crianga tem desses direi-
tos. O video do Conselho Nacional de Justica, apresenta depoimentos de algumas
criangas que compreenderam, de modo muito consciente, sobre a importéancia da
Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) em
suas vidas, a fim de garantir seus direitos enquanto pequenos cidadaos.

Sendo assim, ressaltamos a relevancia do video “Criangas e adolescentes:
um novo olhar sobre a Constitui¢cao”, disponibilizado pelo canal do Conselho Nacional
de Justica: https://www.youtube.com/watch?v=YQtUY8s2Qf0&feature=emb_title

1.1.5. A interagao e a brincadeira

A historia das criancas foi marcada também por descaso, abandono, mor-
tes, exploragao infantil, dentre outras situagdes. No entanto, com a implementagao
de leis e normativas, as mudangas vém ocorrendo gradativamente. Os olhares para
essa etapa de ensino mudaram, os direitos e os deveres das criangas perpassam e
transformam a sociedade, como descrito na Constituicdo Federal de 1988, no QSN
(Guarulhos, 2019) e em outros documentos legais.

Dentre as legisla¢des citadas nesta unidade, destacamos as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educagao Infantil — DCNEI (Brasil, 2010), que definem os
eixos estruturantes desta etapa de ensino, quais sejam: a interagao e a brincadeira.
Sendo assim, afirmamos que toda escola precisa promover praticas pedagogicas
gue incentivem criangas e adultos a brincar, dialogar, refletir, questionar, para que as

1 8 Prefeitura de Guarulhos | Secretaria de Educagéo


https://www.youtube.com/watch?v=YQtUY8s2Qf0&feature=emb_title

criangas aprendam e se desenvolvam de maneira saudavel. As brincadeiras tém um
papel importante no aprendizado e desenvolvimento das criancas.

Vamos relembrar brincadeiras da infancia que, possivelmente, grande parte
dos adultos brincaram um dia: bolinha de gude e bandeirinha.

Bolinha de gude

Em uma das versdes, os participantes desenham um triangulo no
chdo. Cada jogador coloca o mesmo numero de bolinhas em qualquer lugar
do circulo, reservando uma para ser a atiradora. Alternadamente cada jogador
tentara acertar uma bolinha adversaria de modo que ela saia da area marcada.
Para isso lancara a sua atiradora, também do lado de fora do triangulo, com
a ajuda do polegar. A bola langada nao podera ficar dentro da area, senao o
jogador perde a vez.

Bandeirinha

As criancas se dividem em dois times com numero igual de partici-
pantes, e cada um escolhe um capitao. Cada time fica em um lado do campo,
dividido ao meio por uma linha. No fundo de cada campo é desenhado um
circulo e uma bandeira, representando o time, é colocada dentro dele. Um time
tem que tentar pegar a bandeira do outro e trazer para o seu campo. Quem
conseguir fazer isso primeiro vence. Ninguém pode sair das linhas que deli-
mitam os campos. Quando entra no territério dos adversarios, o jogador fica
congelado se for tocado por um deles e s6 pode voltar a se mexer se for toca-
do por alguém do seu time.

Brincadeiras como bolinha de gude e bandeirinha evidenciam o modo como
as criangas aprendem, estimulam o “aprender a conviver” e potencializam a intera-
¢ao, inclusive na elaboragcao de novos combinados. Essas formas de brincar sao
importantes para que as criangas compreendam, ainda que de forma intuitiva, o
convivio social para além da escola.

O brincar é um universo de aprendizagem, do jogo simbdlico, de conheci-
mento, imaginagao, produgao e reprodugao de cultura, momento de representar o
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real na ludicidade, ser professor, pai, mae, cabeleireiro, mecanico, motorista, mé-
dico, seguranga, manicure, zelador, principe, princesa; é tempo de compreender o
mecanismo social, valores e, gradativamente, constituir-se em sujeito de direito.
Nesta perspectiva, ndo podemos esquecer que:

E na escola que as criangas também terdo a oportunidade de interagir e
socializar com o outro, com o diferente, o diverso de si e de seu circulo
préximo de relagbes. E nesse ambiente educacional que a crianga conhecerd
e estabelecera contato com as mais variadas formas de expressdo de seu
Eu, por meio das quais poderd acessar também outras possibilidades de ser
e estar no mundo. Esse universo da expressdo do Eu, na primeira fase do
desenvolvimento infantil, é puramente biolégico, organico, representativo
de estados afetivos e sentimentais, e é de infinita importancia e poténcia,
assim como o é o olhar observador e sensivel dos professores e professoras

a essas manifestagdes (GUARULHOS, Educacéo Infantil, 2079, p.16).

1.2. PARCERIA ESCOLA, FAMILIA E COMUNIDADE
1.2.1. Escola, familia e sociedade: uma parceria necessaria

Os estudos sobre o papel da Educacao Infantil na sociedade revelam que,
historicamente, a legislacao sobre a Educacao Infantil é recente e que a luta para
incluir as criangas de 0 a 5 anos na Educagao Basica, principalmente a faixa etaria
de 0 a 3 anos, foi efetivada sobretudo na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (Brasil, 1996).

Em continuidade ao aprofundamento sobre a Educacao Infantil, o presente
capitulo trata da parceria escola, familia e comunidade e como esta relagao é es-
sencial para o desenvolvimento integral dos educandos. No entanto, existem barrei-
ras a romper e pontos a esclarecer, por exemplo, o papel da familia e da escola na
construcao de conhecimento das criangas e como o trabalho coletivo entre ambas
€ central na instituicao escolar.

A escuta, o didlogo e a observacao sao fundamentais para conhecer as
criangas e planejar agdes sempre pautadas em suas necessidades e desejos. Ainda
assim, é preciso refletir:

* Quem séo os educandos?
+ Se ndo se conhece as criangas, entdo pode-se dizer que elas séo invisiveis?

« Como contribuir, de fato, com suas aprendizagens e com seu desenvolvimento?
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1.2.2. Instituicao escolar: um espaco de responsabilidade com o
cuidar e o educar

De acordo com o QSN (GUARULHOS, Educagéo Infantil, 2019, p. 07): “As
instituicdes educacionais constituem espagos que educam e cuidam das criangas,
compartilhando essas agdes com as familias”.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, é destinada as
criangas de zero a cinco anos, e tem a responsabilidade de assegurar-lhes a apren-
dizagem, o desenvolvimento, o direito a uma educacgao de qualidade social e a viver
a infancia. Portanto, as instituicdes educacionais constituem espacos que educam
e cuidam das criangas, compartilhando essas agdes com as familias.

“Educar cuidando” inclui: acolher; garantir a seguranga, a alimentagao, a
aprendizagem; e ter um olhar sensivel as necessidades e as singularidades de cada
crianga, visando a constituicao dos sujeitos na sua integralidade.

Em Guarulhos, o QSN (Guarulhos, 2019) é o documento norteador do pla-
nejamento, da organizagao, da articulacao, do desenvolvimento e da avaliacao das
propostas pedagdgicas desenvolvidas com as criangas, pautadas pelos principios
(GUARULHOS, Introdutério, p. 10 e 11):

- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

* Politicos: do direito de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

 Estético: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressao nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL,
2010, p. 16).

Ainda de acordo com a Proposta Curricular — QSN (GUARULHOS, Educa-
cao Infantil, 2019, p. 07 e 08):

Com base nos principios citados e na tarefa de assegurar as criangas o direi-
to de viver a infancia e se desenvolver, as experiéncias no espaco de Educacao Infantil
devem possibilitar que a crianga encontre explicagées sobre o que ocorre a sua volta
e consigo mesma enquanto desenvolve formas de agir, sentir e pensar (Brasil, 2009).
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A perspectiva da Educagéo Infantil da Rede Municipal de Guarulhos propée
romper com as praticas cristalizadas de “escolarizagdo” da infancia de
forma a respeitar o tempo préprio do desenvolvimento da crianga, num
movimento de superagdo das formas de agir e pensar que privilegiam
apenas o elemento cognitivo na Educacédo (GUARULHOS, 2009, p. 27).

A crianga, como sujeito historico e de direitos, deve ter sua vivéncia, traje-
toria e tempo de vida respeitados, para que possa construir sua identidade, tanto
pessoal como coletivamente. E ela faz isso quando brinca, imagina, fantasia, dese-
ja, observa, experimenta, questiona e interage.

1.2.3. Praticas pedagdgicas: o que a familia precisa saber?

Familia e escola juntas no desejo de alcangar uma educacgao de qualidade!

Sabemos sobre a importancia da relagado e da parceria entre essas duas
instituicoes, sdo nelas que acontecem as primeiras socializagdes, interagoes, expe-
riéncias e descobertas das criangas, atores fundamentais para o processo educati-
vo e formativo do sujeito.

A Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN (Brasil, 1996) afirmam que a instituigdo escolar deve articular com
as familias o direito a ter ciéncia das a¢des pedagodgicas, bem como participar das
definicOes das propostas educacionais. A legislacao também vem fomentar o im-
portante e insubstituivel papel da familia nessa missao de formacao desse cidadao.

Ainda percebe-se em alguns lugares uma falta de aproximagéao e parceria
entre essas instituicdes, muitos educadores continuam o discurso de que a familia
nao participa ativamente do processo de aprendizagem das criangas, no entanto,
quando uma familia se dispde a participar ou se posiciona quanto as propostas pe-
dagogicas, a escola pode entender como “interferéncia” e, por vezes, nao a acolhe,
o resultado, neste caso, pode ser o seu afastamento da escola.

Sendo assim, se faz necessario que cada instituicdo assuma seu papel de
maneira efetiva, sabendo que o olhar precisa estar voltado para a crianga e que tra-
balhamos por um bem comum, a formacao integral de todas e todos.
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1.2.4. Familia e escola de maos dadas

No video indicado a seguir, o Professor de Educagao Infantil Eduardo Augusto
contribui com os estudos sobre a importancia da relagdo da escola com as familias,
bem como a necessidade de escuta, parceria e proximidade entre as partes, a fim de
potencializar o processo de ensino-aprendizagem dos educandos. Retrata também
como a escola e as familias precisam caminhar juntas. Assista ao video do Professor
Eduardo acessando o link: https://www.youtube.com/watch?v=GAHphaZfr7s

1.2.5. Festa da familia: uma agao para todos

Com base na explicagao do video indicado no subitem anterior, o qual enfati-
za a necessidade de uma relagao de proximidade, cumplicidade e parceria entre fami-
lia e escola, faz-se necessario refletir também sobre como esta proposta impacta no
processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento integral das criangas.

Assim sendo, ressalta-se uma pratica pedagogica realizada no municipio,
a saber: a festa da familia, agao que visa romper com o paradigma de que familias
sdo formadas apenas por pai, mae e filho(s), considerando o momento histérico em
que vivemos e que apresenta distintas constituicdes familiares. No atual contexto
social, a festa da familia, dentre outras acbes que efetivam essa parceria, pode
aproximar os familiares da vida escolar dos pequenos, com isso, o hiato entre fa-
milia-escola diminui e todos comegam a se sentir parte integrante da escola e do
processo educacional das criangas.

Isto posto, evidencia-se que esta pratica pedagdgica, dentre outras realiza-
das no contexto escolar, aproximam a familia da escola e, além disso, potencializam
o desenvolvimento infantil, uma vez que nesse processo de acolhimento e parceria
a crianga se sente segura e acolhida, num contexto de aprendizagem agregador,
integral e humano.

A educacao é um processo inacabado, ou seja, sempre estamos em cons-
tante aprendizagem, faz-se necessadria a participacao de todos os segmentos da
sociedade nesta agao: familia, sociedade e Estado. Para isso, partimos das leis e
da nossa proposta curricular QSN (Guarulhos, 2019), as quais norteiam e orientam
nossas agoes. O trabalho coletivo € complexo, no entanto, almeja-se uma socieda-
de mais justa e uma educagao de qualidade para as criangas, portanto, é preciso
dialogar com as familias sobre o seu papel na educacao dos seus filhos, envolvé-las
nesse processo para formacao integral dos educandos.
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1.2.6. Conversando com as familias!

Nos videos indicados a seguir, os relatos das familias de escolas munici-
pais situadas em regides diferentes de Guarulhos corrobora com as afirmacdes
sobre a importancia da parceria familia e escola. No primeiro video, é possivel ouvir
e ver o relato da mae de um aluno da EPG Erico Verissimo sobre a importancia do
brincar na vida do seu filho. O video, disponibilizado pelo canal Portal da Secretaria
de Educacao de Guarulhos, pode ser acessado em: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=-a2BtqNLaWo&authuser=0 .

O segundo, apresenta uma reportagem realizada no municipio de Guaru-
lhos e intitulada como “De casa para a escola - O dia a dia do aluno surdo das Clas-
ses Bilingues”, e também esta disponivel no canal Portal da Secretaria de Educagao
de Guarulhos, em https://www.youtube.com/watch?v=mfkwQ4Bzq3k&authuser=0

Na mesma perspectiva, considerando a importancia da escuta na relagao
familia-escola em tempos de pandemia, a mde de uma educanda de 6 anos de
idade do nosso municipio relatou em uma entrevista como foi o processo de ensi-
no-aprendizagem nesse periodo de isolamento social e, ainda, como a familia par-
ticipa do Programa Saberes em Casa. Confira o registro abaixo:

Entrevista:

De acordo com a necessidade atual e os desafios e atividades propostos no Pro-
grama Saberes em Casa, como vocé percebe a sua relagao com a vida escolar
da sua filha?

Mae:
O Programa Saberes em Casa esta muito bem estruturado, os quadros sdo
agradaveis e as atividades sdo de facil entendimento. Fazemos as atividades

de acordo com a faixa etdria, levando em consideragdo o que ela consegue fa-
zer com a minima interferéncia, penso sempre em sua autonomia.

Como esta sendo participar ativamente das atividades, dos desafios?

Mae:

Mantemos a rotina de iniciar as atividades logo apds o café da manha, algo que
nos aproxima em objetivos para cumprir durante o dia. Ela ja acorda se
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preparando! Participar das atividades me faz conhecer melhor suas formas de
aprendizagem e ajudar nas dificuldades que surgem.

Vocé sente alguma dificuldade na sua relagao com a crianga ao participarem
do Programa?

Mae:

A XX sente muita falta da escola e sempre pergunta quando voltardo as au-
las presenciais, pois nada substitui as relagbes que se constréi na escola, mas
vamos conversando e nos fortalecendo durante esse periodo tao dificil. A exi-
bicdo do programa é 6tima para que as familias se aproximem e percebam
que podem produzir e construir conhecimento com as crian¢as. E mais uma
reflexdo para percebemos a importancia da parceria escola e familia, onde uma
precisa apoiar e fortalecer a outra.

Para saber mais!

Ouvir e ler as impressdes das familias sobre a parceria com as escolas é
muito importante. Para aprofundar este assunto, indicamos a leitura da publica-
cao “Interacao escola-familia: subsidios para praticas escolares”, organizada por
Jane Margareth Castro e Marilza Regattieri (2009), e disponibilizada pelo portal
do Ministério da Educagao em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_do-
cman&view=download&alias=4807-escola-familia-final&ltemid=30192

1.3. AIMPORTANCIA DOS EIXOS: BRINCADEIRAS E INTERAGOES

As brincadeiras e as interagdes sao eixos estruturantes estabelecidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2010). Dessa ma-
neira, é fundante que a pratica educativa nesta etapa da Educagao Basica amplie as
possibilidades do desenvolvimento integral dos educandos a partir das interagdes
e das brincadeiras entre crianga-crianga, crianga-adulto e crianga-meio.

As praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educagao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras e garantir
experiéncias que:
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« promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de ex-
periéncias sensoriais, expressivas, corporais, que possibilitem movimentagao am-
pla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e pelos desejos da crianga;

- favoregcam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical;

+ possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e de inte-
racdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

* recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes quantitati-
vas, medidas, formas e orienta¢des espago temporais;

« ampliem a confianga e a participagao das criangas nas atividades individu-
ais e coletivas;

+ possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboragéo da au-
tonomia das criangas nas agoes de cuidado pessoal, auto-organizagao, saude e
bem-estar;

* possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos cultu-
rais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidade no didlogo e conhe-
cimento da diversidade;

*incentivem a curiosidade, a exploragao, o encantamento, o questionamento,
a indagacgéao e o conhecimento das criangas em relagcdo ao mundo fisico e social,
ao tempo e a natureza;

« promovam o relacionamento e a interagao das criangas com diversificadas
manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, tea-
tro, poesia e literatura;

* promovam a interagao, o cuidado, a preservagao e o conhecimento da bio-
diversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio
dos recursos naturais;

« propiciem a interagao e o conhecimento pelas criangas das manifestagoes
e das tradi¢Oes culturais brasileiras;

+ possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maqui-
nas fotograficas e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.
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As creches e as pré-escolas, na elaboragao da proposta curricular, de acordo
com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e particulari-
dades pedagodgicas, estabelecerao modos de integragao dessas experiéncias, bem
como nas “diretrizes em agao”’, como veremos a seguir.

1.3.1. Revisitando o “Diretrizes em Ag¢ao”

Vamos revistar o documento “Diretrizes em agao: Qualidade no dia a dia da
Educacao Infantil” (Instituto Avisa L4, 2015), disponivel em https://avisala.org.br/wp-
-content/uploads/2015/06/diretrizesemacao.pdf. O documento é resultado de um
trabalho realizado entre 2011 e 2013 e expressa uma iniciativa do Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e do Ministério da Educacgao, em parceria com o Ins-
tituto Avisa La em 20 municipios da Baixada Maranhense e Imperatriz, no estado do
Maranhao. Nele encontramos diversas praticas pedagdgicas embasadas nas Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil — DCNEI (Brasil, 2010).

O brincar e as interagées sao eixos norteadores do trabalho pedagdgico
nesta etapa de ensino. Sendo assim, é preciso observar, planejar e acompanhar a
crianga no transcurso das interagdes e das brincadeiras. Abaixo, listamos algumas
acdes que podem nos auxiliar no trabalho com as interagdes e a brincadeira:

* Observar as criangas e suas brincadeiras para saber suas necessidades
e interesses;

* Envolver os pais e a comunidade durante o processo de educar, cuidar
e brincar,;

« Ampliar o repertdrio de brinquedos, brincadeiras e interagdo com dife-
rentes faixas etarias;

- Disponibilizar materiais que estimulem a criagédo e a imaginacgéo (brinque-
dos ndo estruturados ou de largo alcance).

Verificamos anteriormente como sao indispensaveis a observacgao, o envol-
vimento dos adultos, um vasto repertério de brinquedos e brincadeiras na interagao
com os educandos. Deste modo, cabe a indagacgao: adulto precisa brincar?
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1.3.2. Adulto Brincante?

Na fase adulta, o brincar se torna diferente ou inexistente para nds, pois o
tempo ficou escasso, o dia passa num piscar de olhos, os afazeres ditam nossa ro-
tina distanciando-nos de interagdes e brincadeiras intensas, isto €, aquelas em que
podemos nos entregar a experiéncia e sermos tocados por ela. Isso, nao é culpa de
fulano ou beltrano é uma realidade desta fase da vida.

Sendo assim, vamos relembrar?

Reflita: Depois de adulto vocé ja participou de alguma das brincadeiras lis-
tadas abaixo?

* Pular corda;

« Jogar bola;

+ Empinar pipa;

* Brincar de esconde- esconde;
* Brincar de Pega- pega;

« Stop.

Por que lembrar se vocé ja brincou é importante? Porque nds, educadores da
Educacao Infantil, precisamos ao menos compreender a importancia do brincar no
desenvolvimento humano, como veremos a seguir.

1.4. POR QUE E IMPORTANTE BRINCAR?

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (Bra-
sil, 2010), as interagdes e as brincadeiras sdo os eixos norteadores do trabalho na
Educacao Infantil. Assim, chamamos a atencao para o fato de que é dessa forma
que as criangas aprendem, se relacionam, convivem, se transformam e sao trans-
formadas pelos seus pares, pelos adultos e pelo meio social no qual interagem.

Para isso, é necessario que as interagdes e brincadeiras entre adultos e
criangas no contexto escolar sejam intensas e carregadas de significado para am-
bos, isto é, que haja lugar de fala e de escuta para a criancga e o adulto construirem
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uma relagado saudavel, bem como praticas pedagogicas que considerem a neces-
sidade dos pequenos e o planejamento do educador. Dessa forma, ao refletirmos
sobre interagdes e brincadeiras e a importancia do brincar, percebemos que a ativi-
dade social da crianga é o brincar, momento em que ela interage com seus amigos,
os adultos e o meio.

1.4.1. Brincar, por que é importante?

O brincar é a atividade social em que a crianga representa o mundo, as
relagdes, as regras, as diferentes maneiras de socializar. E por meio do imaginario
que os pequenos podem representar distintos papéis sociais e ficticios, transfor-
mar canetinha em foguete, estojo em carrinho ou avido, o menino pode ser Moana
e a menina, Maui, pois no imagindrio ndo ha preconceitos ou exclusao. E ao longo
desse ir e vir do ludico que a crianga conhece a si, 0 mundo e as outras pessoas,
aprende a ser social, parceira, educada, aprende a aprender que, na vida, ha regras,
direitos e deveres, aprende a conviver e a fazer parte da sociedade. Por tudo isso e
um pouco mais, é importante BRINCAR!

Segundo a Proposta Curricular QSN (Guarulhos, 2019), no volume da Edu-
cacao Infantil:

Ao considerar a importancia e proporcionar contextos para que as
brincadeiras ocorram, a escola possibilita aos pequenos, multiplas
interagbes com outros sujeitos e com elementos da cultura humana,
como as producées cientificas e artisticas (musicas, dancas, artes visuais
e plasticas, textos literarios, cinema, teatro). Essa interagdo da criangca
com adultos e com outras criangas mais experientes pode resultar no
desenvolvimento de fungdes que estdo em processo de maturacdo (zona
de desenvolvimento proximal) (GUARULHOS, Educagéo Infantil, 2019, p. 9).

1.4.2. Aprofundando os conhecimentos sobre brincadeiras

Agora, para aprofundar nossos conhecimentos sobre brincadeiras, indica-
mos a apreciagdo do caderno de Jogos Infantis Africanos e Afro-brasileiros, apre-
sentado por Cunha e Freitas (2010) na Il Semana da Consciéncia Negra UFPA/CUN-
TIS, que, além de trazer a diversidade e a cultura do brincar, pode ser mais uma
referéncia para projetos relacionados a cultura africana e afro-brasileira realizados
com as criangas. O material esta disponivel em https://www.geledes.org.br/wp-
-content/uploads/2015/11/Apostila-Jogos-infantis-africanos-e-afro-brasileiros.pdf
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Também indicamos o documento “Brinquedos e Brincadeiras de Creche”,
uma publicacdo de orientagdo pedagdgica do Ministério da Educagao (2012), que
sugere maneiras de organizagao do espaco, atividades, conteudos e materiais que
podem subsidiar a constru¢cao de uma Educagéao Infantil de qualidade. Este mate-
rial esta disponivel em : http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&-
view=download&alias=12451-publicacao-brinquedo-e-brincadeiras-completa-pdf&-
category_slug=janeiro-2013-pdf&Itemid=30192

1.4.3. Brincar para todos

A inclusdo social e educacional é um processo que se concretiza, no
Brasil, por meio de uma politica de educacgéo inclusiva cujos pressupostos
filoséficos compreendem a construcdo de uma escola aberta para todos(as),
que respeita e valoriza a diversidade (CLAUDIA PEREIRA DUTRA).

A epigrafe acima, extraida da Apresentacao da producdo “Brincar para to-
dos” (SIAULYS, 2005, p. 5), publicada pelo Ministério da Educacgao (MEC), nos lem-
bra que o brincar é direito de todos. Sendo assim, sugerimos a leitura desse docu-
mento e a reflexao sobre ele.

O documento apresenta possibilidades para potencializarmos o trabalho
com a inclusao escolar e social das criangas, com ou sem deficiéncia visual, cor-
roborando o trabalho ja realizado no municipio. A publicagao esta disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/brincartodos.pdf

1.4.4. Vem brincar com a gente!

Pesquisar o infinito de possibilidades de brincadeiras é de suma importan-
cia, mas brincar também é! Entado, conheca a brincadeira cantada que faz alusao ao
momento de isolamento social e os cuidados que precisamos tomar!

Vem brincar com a gente!

Para conhecer o video de Bruno Garcia Terra e brincar, acesse: https://www.
youtube.com/watch?v=90TYVhObJZA&feature=emb_title
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1.4.5. A relagao das interagoes e brincadeiras com os campos de ex-
periéncias na Educagao Infantil

E importante compreender a relacdo das interacdes e brincadeiras com os
campos de experiéncias na Educacgao Infantil, de acordo com a nossa Proposta
Curricular Quadro de Saberes Necessdrios — QSN (Guarulhos, 2019):

Nosso principal objetivo é o desenvolvimento integral dos educandos,
portanto, é preciso articular as experiéncias e os saberes de todos em
situagdes significativas, em ambientes e agbes planejadas intencionalmente
que favoregam as aprendizagens por meio do brincar, das interagdes,
favorecendo a exploracdo, a pesquisa e as descobertas (GUARULHOS,
Educacéo Infantil, 2019, p. 9).

Acreditamos em uma educacgao que considera a crian¢ga como protagonista da
sua aprendizagem, que estimule a crianga a aprender e ndo a memorizar. Sendo assim, é:

Brincando, explorando ambientes ricos em escritas diversas e
experimentando os sinais escritos, a crianga tem despertada a sua
curiosidade sobre a fungdo social da escrita e sua representacdo. Nesse
sentido, é essencial sua participacdo em diferentes experiéncias que
envolvam a escuta, a atencgdo, a fala e a imaginagéo, nas quais se ampliam
o0 vocabulario, a argumentagao, sentido e o significado da escrita.

Dessa forma, é interessante que o educador oportunize um ambiente
comunicativo que potencialize a construgado de representagbes da escrita
pelas criangas, de maneira ludica e respeitando os diferentes tempos de
vida dos educandos (GUARULHOS, Educacéo Infantil, 2019, p. 30).
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2. A PROPOSTA CURRICULAR
QSN (EDUCAGAO INFANTIL)

2.1. DIREITOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

Como vimos, é por meio das brincadeiras que as criangcas aprendem, se
relacionam, convivem, transformam-se e sao transformadas pelos seus pares, pe-
los adultos e pelo meio social no qual interagem. Ao pensarmos no processo de
ensino-aprendizagem das criangas, ndo podemos esquecer que estar na escola e
aprender € um direito. Assim sendo, neste capitulo vamos compreender os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educagao Infantil - DCNEI (Brasil, 2010) e retomados pela Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 20173, p. 34) e Quadro de Saberes Necessarios (GUA-
RULHOS, Educagao Infantil, 2019, p. 9), que sdo: conviver; brincar; participar; explo-
rar; expressar e conhecer-se. Quando buscamos assegurar os referidos direitos no
contexto escolar, estamos potencializando o desenvolvimento integral das criangas.

2.1.1. Eixos Estruturantes da Educagao Infantil

Atuar na educacao exige um esforco necessario de aproximacao entre te-
oria e pratica, muitas pesquisas comprovaram o quao inadequado é dissocia-las.
Neste sentido, vejamos o que a legislagdo afirma. Como dito anteriormente, os ei-
xos estruturantes da Educacéo Infantil (Interagdes e Brincadeiras) devem articu-
lar-se, ainda, com os direitos de aprendizagem e desenvolvimento definidos pelas
DCNEI (Brasil, 2010) e retomados pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017a, p. 34), a saber:

« Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacgos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
Sua imaginacgdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
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* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto
da realizagado das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

« Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emogodes, transformacgées, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

« Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgbes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinibes,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

« Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagbes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

“A efetivagdo desses direitos se faz no cotidiano da Educagéo Infantil, na qual o
ambiente educacional se configura como uma das dimensdes onde ocorrem importan-
tes experiéncias de formacao da crianca” (GUARULHOS, Educacao Infantil, 2019, p. 9).

2.1.2. Participar, como garanto este direito?

Participar € um direito de aprendizagem, como vimos anteriormente. Essa
participacao precisar ser efetiva, é direito dos pequenos acompanhar e contribuir
com o planejamento a fim de potencializar seu desenvolvimento.

E papel do(a) educador(a) valorizar suas ideias e criagdes e oportunizar mo-
mentos de fala e expressdo das criangas no planejamento pedagdgico. Um meio
de promover tal agcdo sdo as assembleias (algumas escolas da Rede ja fazem uso
dessa pratica).

Nelas, as criangas se expressam, expdem argumentos, demonstram seus
interesses e necessidades, fazendo com que a aprendizagem seja, de fato, signifi-
cativa. Nao sera facil de inicio, mas é muito importante promovermos uma aprendi-
zagem significativa para as criangas, é fundamental que elas aprendam a se expres-
sar, refletir e respeitar as decisdes individuais e coletivas.
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2.1.3. Os direitos das criangas

O ambiente educacional, se constitui como umas das dimensdes de extre-
ma importancia na formacao integral dos educandos. Assim sendo, conviver, explo-
rar, expressar-se, brincar no ambiente escolar é crucial para o processo de ensino
e aprendizagem das criangas. Dito isso, vamos analisar um caso em relagao ao
ambiente e a preocupagao com o bem estar das criangas no mesmo. Tomemos
como exemplo uma situagdao em que, a fim de preservar o cuidado com as criangas,
uma escola tirou uma arvore considerada “perigosa” do parque, pois ela era alta,
as criangas tentavam subir e os adultos decidiram que essa era a melhor decisao.
Devido a obra para a retirada da arvore, o acesso ao parque foi restringido.

Sem duvidas, é papel da escola zelar pelo bem estar dos educandos, no en-
tanto, € preciso analisar a situagdo com muito cuidado para nao restringir o pouco
acesso que todos nds temos a natureza. E preciso refletir sobre acdes como esta,
pois 0 Nd0 acesso ao parque e aos elementos da natureza nao contribui para o desen-
volvimento da crianga, pois restringe suas experiéncias e nao garante seus direitos.

2.1.4. Direitos de aprendizagem e campos de experiéncias: uma
uniao necessaria!

Ao aprofundar os estudos e analise dos campos de experiéncias da Propos-
ta Curricular QSN para a Educacao Infantil (Guarulhos, 2019), percebemos que os
direitos de aprendizagem desta etapa do ensino permeiam todos eles. Por exemplo,
no campo: O eu, o outro e o nds, podemos considerar que as aprendizagens citadas
a seguir estdo presentes em atividades que garantam alguns direitos, como o de
participar, o de conviver e o de brincar. De acordo com o documento (GUARULHOS,
Educacao Infantil, 2019, p. 17):

+ Conviver com criangas e educadores da escola, em seus espagos e com
seus materiais — objetos e brinquedos;
« Compartilhar os espagos e os materiais da escola com outras criangas;

+ Conviver de forma harmoniosa com criancas e educadores demonstrando ati-
tudes de participagao, cooperagao, tomada de decisao e resolucao de conflitos.
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Efetivar os direitos acima na Educacgao Infantil, implica em variedade de
experiéncias e praticas pedagogicas, que envolvam o corpo, a mente e as sensa-
¢des humanas, pois “E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que
nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma” (BONDI'A, 2002, p. 25).
Assim sendo, experienciar esta relacionado aos saberes e aprendizagens que as
criancas podem aprender e compartilhar no contexto educacional, por isso é funda-
mental que, nesta etapa de ensino, trabalhemos com os campos de experiéncias,
uma vez que estes sao organizados de modo que os pequenos conhecam o mundo
experienciando, como veremos no tépico seguinte.

2.1.5. Campos de experiéncias

Agora, a tematica sera: Campos de experiéncias. Nosso objetivo é aprofun-
dar os debates acerca desse assunto para que possamos compreender o porqué
dos Campos de experiéncias na Educacgao Infantil, bem como as possibilidades de
implementacgao destes na rotina escolar.

Campos de experiéncias no QSN

Segundo a Proposta Curricular Quadro de Saberes Necessarios:

Os campos de experiéncias foram estruturados para orientar o planejamento
e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, tomando como centro do
projeto educativo o fazer e o agir das criangas e tendo como prioridade suas
necessidades, interesses, desejos, modos de ser, aprender, interagir, socializar
e interpretar o mundo (GUARULHOS, Educacdo Infantil,, 2019, p. 10).

Ao oferecer um conjunto de situagdes, os campos de experiéncias buscam
proporcionar agoes de descoberta por parte das criangas, nas quais o adulto assu-
me o papel de mediador que incentiva, valoriza, oportuniza aprendizagens, explora-
¢des e a curiosidade.

No trabalho com os campos de experiéncias é reconhecida a necessidade
contemporanea da importancia dos recursos tecnoldgicos e midiaticos como fon-
tes de interesse e aprendizagem na Educacgéao Infantil, pois desde bem pequenas
as criangas comegam a ter contato ou fazer uso destes. Tais recursos precisam
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estar articulados com os demais materiais, as praticas pedagdgicas e os ambien-
tes, possibilitando a ampliagao de producao, exploracao, experimentagao, desco-
berta e construgcéao de conhecimentos, enquanto brincam utilizando-se também de
recursos tecnolégicos. Conforme afirma Valente (2016), o digital acrescenta novas
possibilidades e permite a criacdo de diferentes letramentos no desenvolvimento
da linguagem. Desde a etapa da Educacao Infantil, podem ser usados imagens,
animacaoes, videos e sons que representam os conhecimentos dos educandos em
suas narrativas. Sendo assim, é de suma importancia que haja intencionalidade nas
atividades propostas para os educandos a fim de potencializar a aprendizagem, o
desenvolvimento, a autonomia, a iniciativa, a criatividade e a autoestima, viabilizan-
do a interacdao com as tecnologias digitais.

A Educacao Infantil esta organizada em cinco campos de experiéncias, os
quais sao contextualizados neste documento e relacionam os saberes e as apren-
dizagens propostos para bebés, criangcas bem pequenas e criangas pequenas em
suas especificidades ao longo do ciclo, como observaremos agora, de acordo com
0 QSN (GUARULHOS, Educacéo Infantil, 2019, p. 11):

EDUCANDOS OUVINTES

* O eu, o outro e o nos;

+ Corpo, gestos e movimentos;

* Tragos, sons, cores e formas;

« Escuta, fala, pensamento e imaginacgao;

« Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes.

EDUCANDOS SURDOS

* O eu, o outro e 0 nGs;

+ Corpo, gestos e movimentos;

+ Tragos, expressoes, cores e formas;

+ Visao, imaginagao, pensamento, comunicagao e sinalizagao em Libras;
* Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.
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Cabe reiterar, que a implementagao dos campos de experiéncias para os edu-
candos surdos faz-se necessaria em busca de uma educacao inclusiva e de qualidade.

0 EU, O OUTRO E O NOS

Acompanhe o excerto da Proposta Curricular QSN (GUARULHOS, Educacao
Infantil, 2019, p. 15) acerca deste Campo de experiéncia:

As criangas, ao conviverem e se relacionarem, socializam saberes e ex-
periéncias, assim como observam e aprendem com os adultos, com as crian-
¢as mais velhas e em seu contato exploratério com o mundo, seus elementos e
fendmenos. E dessa maneira que a crianga constrdi e transforma conhecimen-
tos necessarios a sua vida e compreende que esta ligada ao outro. O periodo da
primeira infancia é aquele no qual, desde o nascimento, a crianga mais aprende
e constrdi praticas, ideias e atitudes, a depender das relagdes e dos estimulos
recebidos, e dos espagos nos quais convive e explora. “Conforme as criangas
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na
coletividade), constroem percepgdes” (BRASIL, 20173, p. 40).

Por isso, é extremamente importante que elas tenham, na escola, tem-
pos e espagos planejados para conversar, brincar e conhecer esse universo
particular, as personagens que nele convivem e também o seu entorno, esta-
belecendo relagdes, explorando ambientes e materiais, interagindo com ou-
tros individuos e culturas, e refletindo sobre a sua propria. Dentro de suas
possibilidades, as criangas devem na Educacao Infantil viver experiéncias que
Ihes possibilitem conhecer a si mesmas e seus sentimentos, potencialidades
e limitagdes. Essas situagdes sdao muito influenciadas pela forma como os
educadores professoras e professores planejam a organizacao didatico-pe-
dagdgica e a documentagao das propostas, lembrando que até o brincar livre
deve estar planejado e ndo entendido como uma casualidade.

Desse modo, a crianga vai, progressivamente, construindo e adquirin-
do certos niveis de independéncia e responsabilidade para consigo mesma
e para com os outros, e conquistando possibilidades de autonomia. Todo o
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patriménio humano cultural e a grande diversidade de conhecimentos e de
maneiras de ser e viver apresentadas as criancas contribuem para que elas
construam sua identidade, e desenvolvam nog¢des de cuidado consigo mes-
mas e com os outros, bem como sentimentos de solidariedade, cooperacao,
justica e empatia. A partir do contato com o outro, com outras culturas e ex-
periéncias, e com o mundo e toda a sua diversidade, a crianga conhece a si
mesma, valoriza-se como ser humano possuidor de caracteristicas proprias e
pertencentes a determinado grupo social e cultural, aprendendo a valorizar e
respeitar outros grupos, outras culturas e o mundo que a rodeia.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Verifique a exposicao da Proposta Curricular QSN (GUARULHOS, Educacao
Infantil, 2019, p. 21) sobre este Campo de experiéncia:

As criangas comegam a descobrir o mundo e a se desenvolver por
meio do seu corpo. Desde os primeiros dias de vida, elas o utilizam para se
comunicar, se expressar e estabelecer relagdes com seus familiares, objetos
e seu entorno. A partir dessas interagdes/relacdes, elas vivem suas primeiras
experiéncias. Assim, ao falarmos de corpo, é fundante compreendermos que
0s gestos contribuem para a construgao do pensamento e do conhecimen-
to. Por intermédio do corpo, as criangas reconhecem sensagdes, emogdes,
potencialidades e limites desenvolvendo entre outros aspectos consciéncia
critica, empatia e autocuidado.

Dai a importancia de valorizar e organizar espagos que possibilitem
aos pequenos explorar suas habilidades corporais ao brincar dentro e fora
da sala de aula, manusear objetos, correr, falar, ficar livre para explorar o am-
biente e suas dimensdes. Por exemplo, ao brincar de roda, as criangas pegam
nas maos dos amigos, dos adultos, gesticulam, andam, abaixam, tomam de-
cisdes, demonstram sensagdes que esse brincar |lhes traz; assim, ao se mo-
vimentar, elas tém a possibilidade de explorar, pensar e agir sobre o meio, por
meio do corpo.
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Desde a mais tenra idade, a crianga necessita, por meio de brincadeira,
musica, danca, faz de conta e jogos, relacionar suas aprendizagens corporais
a elementos da cultura humana, culminando em momentos nos quais a sensi-
bilidade de conhecer a si e ao outro sejam significativos. Dada a importancia
de que na Educacao Infantil a crianga esteja no centro do planejamento, cabe
a nos, adultos, compreendermos o papel do movimento na comunicacgao e na
expressao das criangas e em seus processos de aprendizagem, rompendo
com o paradigma de que para aprender € preciso estar imovel. Antes é preciso
explorar, experimentar, analisar e criar, em uma proposta de desenvolvimento
integral e humanizadora.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Sobre este Campo de experiéncia, a Proposta Curricular QSN (GUARULHOS,
Educacéo Infantil , 2019, p. 25) expde:

As criangas, como sujeitos sociais, desde seu nascimento acessam
um extenso repertério de simbolos e significados, construidos e modificados
pelas geracdes que as antecederam. Em sua participagao nas praticas socio-
culturais, por meio do convivio social e da aquisi¢cao dos coédigos e modos
de pensar e fazer, elas conhecem o mundo e o ressignificam, criando outros
sentidos e ndo apenas reproduzindo o que percebem. A necessidade humana
de expressar sentimentos, emogdes, ideias em contextos socioculturais, po-
liticos e econdmicos impulsiona as produgdes artisticas que se apresentam
por meio das artes visuais, da danga, do teatro, da musica, dentre outras ma-
nifestagdes. Torna-se fundamental, assim, oportunizar, de diferentes formas,
o contato das criangas com as mais diversas manifestagdes artisticas, cul-
turais e cientificas locais e universais, tanto em espacgos formais quanto em
espacos informais.

Com a ampliagdo dos repertérios de cada crianga, torna-se possivel
a expressividade prépria e coletiva nas varias linguagens, o que favorece a
criacao de producdes artisticas e culturais autorais, por meio de tracos, sons,
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cores e formas, produzidos com o uso de diversos materiais e recursos tec-
nolégicos.

A Educacao Infantil tem o objetivo de promover a participagéo e o de-
senvolvimento das criangas em tempos e espacos diversificados, possibilitan-
do o conhecimento de si, do outro e de seu entorno por meio da participagao,
manifestacao e apreciagao de suas e de todas as outras produgdes artisticas.
Isso favorece o desenvolvimento da espontaneidade, da sensibilidade e da
criatividade, também permitindo que a criancga interaja com diversas culturas,
aprendendo a respeitar as singularidades.

Nesse sentido, a escola, como espacgo de desenvolvimento humano,
precisa proporcionar a vivéncia, a interacao e a desenvoltura de todas as crian-
¢as a partir do desenvolvimento dos sentidos — audigao, visao, tato, olfato e
paladar — que lhes permitem aprimorar suas percepgdes de mundo e a plena
expressao no uso das diversas linguagens presentes na esfera das artes.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Sobre este Campo de experiéncia, a Proposta Curricular QSN (GUARULHOS,
Educacéo Infantil, 2019, p. 29 e 30) enfatiza:

Visao, imaginagao, pensamento, comunicagao e sinalizagao em LIBRAS

A crianga, desde o nascimento, esta inserida em um contexto comu-
nicativo no qual interage com seus cuidadores e outras criangas por meio
de diversas linguagens, em particular a linguagem verbal (oral ou de sinais).
Valoriza-las é reconhecer sua importancia para o desenvolvimento integral
dos sujeitos e percebé-las como fundamentais para a crianga interagir com
o0 outro, expressar seus sentimentos e emogdes, ampliando gradativamente
sua maneira de comunicar- se com o meio e com o outro e ser compreendida.

Brincando com jogos e brinquedos, as criangas ampliam seu desenvol-
vimento intelectual, fisico e emocional, possibilitando a formacao de conceitos,
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a relacao de ideias e o desenvolvimento da expressao oral. Por meio da inte-
racao e da brincadeira, a criangca desenvolve uma escuta sensivel, organiza
o pensamento e a fala, potencializando a representacao, o imaginario e a ex-
pressao entre aspectos da realidade e da imaginagao, no contato com o meio
social no qual ela esta inserida.

Segundo o QSN (GUARULHQS, 2009, p. 40), “Aprender uma lingua nao é
somente aprender as palavras, mas principalmente os seus significados cultu-
rais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio sociocultural
entendem, interpretam e representam a realidade”.

A crianga esta inserida no mundo letrado, sendo assim a linguagem
oral e escrita deve ser concebida como um processo de apropriagao continua
que desenvolve a comunicagao e a expressao.

[...] podemos destacar que o “brincar com a lingua” faz parte das
atividades que realizamos fora da escola desde muito cedo. Assim,
quando cantamos musicas e cantigas de roda, ou recitamos parlendas,
poemas, quadrinhas, ou desafiamos os colegas com diferentes
adivinhagbes, estamos nos envolvendo com a linguagem de maneira
ludica e prazerosa (LEAL; ALBUQUERQUE; RIOS, 2005, p. 117).

Brincando, explorando ambientes ricos em escritas diversas e experi-
mentando os sinais escritos, a crianga tem despertada a sua curiosidade so-
bre a fungao social da escrita e sua representacao. Nesse sentido, é essencial
sua participagao em diferentes experiéncias que envolvam a escuta, a aten-
¢ao, a fala e aimaginacgao, nas quais se ampliam o vocabulario, a argumenta-
¢ao, sentido e o significado da escrita.

Dessa forma, é interessante que o educador oportunize um ambien-
te comunicativo que potencialize a construcao de representagdes da escrita
pelas criancas, de maneira ludica e respeitando os diferentes tempos de vida
dos educandos.
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ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

De acordo com a Proposta Curricular QSN (GUARULHOS, Educagao Infantil,
2019, p.34):

Desde muito pequenas, as criangas apresentam curiosidade sobre o
mundo que as cerca, manifestando indagagdes sobre fendbmenos naturais, so-
ciais e culturais. No decorrer da vida, os pequenos vao se deparando com um
amplo universo de conhecimentos construidos pela humanidade, vivencian-
do momentos de indagacgdes, experimentagdes, levantamento de hipoteses e
descobertas em relagao a eles.

E assim que observando, interagindo e investigando o meio fisico, na-
tural e social as criangas ampliam sua compreensao sobre eles, realizando
aprendizagens distintas, como acerca dos fendémenos naturais (as fases do
dia, o clima, o tempo etc.), das relagdes sociais, culturais e suas transforma-
¢Oes, do mundo matematico (os numeros, suas funcoes e relagdes, a localiza-
cao espacial e temporal etc.).

Assim, além da familia, cabe a instituigao escolar promover interagdes
das criangas com esses universos de conhecimento, incentivando, provocan-
do e permitindo a interagao, a exploragao e a observagcao do meio natural e so-
cial a fim de proporcionar aos pequenos multiplas aprendizagens. Estas nao
se fazem de forma segmentada e seguindo um roteiro prescrito por disciplinas
como a matematica ou a biologia, a fisica ou a quimica. Especialmente nessa
fase da vida o processo de aprendizagem se faz de modo interdisciplinar.
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3. POR UMA ESCUTA SENSIVEL!
NOSSAS CRIANCAS NAO SAO INVISIVEIS

Como e por que surgiu, a importancia da relagao dos campos de experién-
cias com os direitos de aprendizagem e o processo de desenvolvimento das crian-
cas na Educacao Infantil? Aprofundaremos nossos conhecimentos acerca do tema:
“Por uma escuta sensivel! Nossas criangas nao sao invisiveis”. Nosso objetivo é
provocar indagagodes, analises, discussdes e ponderagdes sobre possibilidades de
uma escuta sensivel as criangas no contexto escolar. Isto é, ndo somente parar e
ouvi-las num momento de conflito, mas sim, escuta-las nas interagées com os pa-
res, os adultos, na participagcao ou ndo em atividades propostas, na expressao cor-
poral, nas brincadeiras, nos risos e choros, nas infinitas necessidades das criancas,
que devido a demanda dos educadores passam despercebidas aos olhos e ouvidos
ocupados dos adultos.

3.1. SER ESCUTADO: UM DIREITO DE TODOS!

Na praticidade da vida adulta, cometemos alguns equivocos, como por
exemplo acreditar que toda a pratica pedagdgica se configura em atividade “escrita”
para os educandos, quando na verdade nossas agoes pedagodgicas acontecem des-
de o acolhimento das criangas na escola. Assim sendo, vamos analisar a situagao
a seguir a fim de verificar se condiz com a concepgao de educagédo do municipio:

No acolhimento das criangas durante o ano letivo consciente ou incons-
cientemente, tratamos os nossos educandos de maneira diferente — aqueles mais
educados, disciplinados, participativos, bem asseados tendemos a enaltecer, elo-
giar, sorrir, abragar. Em contrapartida, os educandos com dificuldade de aprendiza-
gem, muito levados e pouco asseados sao estigmatizados desde a mais tenra idade
com apelidos, recebem pouco afeto e atengao dos adultos, por vezes dos pares €,
paulatinamente, tornam-se “invisiveis” no contexto escolar.

E evidente que gostamos dos educandos de modo diferente, ja que somos
seres humanos com uma imensidao de sensagdes e sentimentos, no entanto em
se tratando do @mbito escolar, devemos assegurar o direito de todos a educacgéao e,
ao afirmarmos a¢des como a descrita acima, NAQO estamos em consonancia com
as leis que regem a Educacao Infantil, nem com os descritos no QSN ao enfatizar
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que “[...] uma sociedade democrética deve garantir que pessoas com diferentes his-
torias e experiéncias sociais e culturais possam ter acesso aos mesmos direitos”
(GUARULHOS, Instrodutério, 2019, p. 24). Logo, cabe a nds, educadores, assegurar
os direitos dos educandos na rotina escolar!

3.1.1. E o que as criangas pensam ?

No inicio do ano letivo, acreditamos que a maioria dos educadores sejam
tomados por diversos sentimentos com relagdo a turma, tais como duvidas, ex-
pectativas, curiosidades, e até mesmo um certo “medo”. Sentimentos normais por
nao conhecerem as criangas, ndo saberem de que forma acontecera a adaptacao
a nova turma. Isto é, um misto de sentimentos e esperancas do(a) educador(a) em
respeitos aos educandos! Mas, sera que pensamos como as criangas estao se sen-
tindo nesse momento? De que forma podemos descobrir e fazer com que elas se
sintam acolhidas durante esse processo? Como minimizar esse “frio na barriga”
oriundo do humano ao perceber-se em novos contextos, realidades, situacoes de
aprendizagem e desenvolvimento coletivo?

Ja que no percurso dos educandos ao desenvolvimento integral os adul-
tos também aprendem, e podem se reavaliar profissional e pessoalmente, listamos
abaixo algumas a¢des que podem subsidiar a pratica educativa neste processo de
escuta e valorizagao das criangas na escola, a saber:

« Podemos realizar rodas de conversa para nos conhecermos;

* Brincadeiras, sobretudo, aquelas que incentivam a crianga a se expressar,
se apresentar, arriscar-se em meio a esse novo universo social;

« Agendar um atendimento com os responsaveis para ouvir e conhecer me-
lhor a crianga e sua familia;

* Incentivar a crianga a questionar, pois perguntas levam a reflexao, a pes-
quisa, ao conhecimento de si e do mundo.
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3.1.2. A importancia de valorizar as narrativas das criangas!

Se olharmos para o percurso da Educacgao Infantil, logo nos questionare-
mos sobre a legitimidade da “pedagogia tradicional”, na qual ha um excesso de
sistematizagcao e mecanizagao das atividades, situacdo que atende apenas a “ex-
pectativa” do adulto e rouba a capacidade criativa das criangas. Esta pedagogia nao
valoriza quem é essa crianga? Quais sao seus desejos, sentimentos e curiosidades?

E como podemos despertar e valorizar a narrativa das criangas?

Organizando o tempo, o espaco, potencializando nossa escuta e observa-
¢ao no dia a dia com as criangas para que elas possam narrar suas histérias pes-
soais e ficticias, contemplar as histérias dos pares e do(a) educador(a), aprender
a ouvir e respeitar o seu processo educativo e dos demais. Para isso, precisamos
investir em contextos significativos, com materiais que estimulam a imaginagao e
a criatividade, materiais ndo estruturados, elementos da natureza, dentre outros,
ampliando as possibilidades de acao-reflexdo-agao das criangas.

A brincadeira é uma atividade fundamental no processo educativo da crian-
¢a, nela a crianga aprende a escutar, dialogar, compartilhar vivéncias e experiéncias
e, paulatinamente, concebe a importancia das relacdes sociais, tornando-se aut6-
nomo e independente.

E preciso valorizar as narrativas das criancas, as descobertas espontaneas,
onde tem significado para ela e onde ela aprende! Essa narrativa é feita da escuta. A
crianga escuta com grande entusiasmo, amplia sua capacidade criativa e de conhe-
cimento de mundo, passa a inventar, brincar, criar e recriar, e cabe aos educadores
estarem atentos para pensar e langar novos contextos problematizadores nos quais
as criangas possam avancar!
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4. AS APRENDIZAGENS E AS INTERAGOES DAS
INFANCIAS GUARULHENSES

4.1. MEDIAGAO DAS APRENDIZAGENS EM DIALOGO COM
0S SUJEITOS DO LUGAR

A educacéao do final do século XX e do inicio do século XXI foi marcada por
inumeras mudancgas, desde a universalizagdo da educacao basica no Brasil até a
garantia das aprendizagens, tendo em vista um projeto comum dedicado as infan-
cias, adolescéncias e culturas do mundo adulto. Para a articulagao destes proje-
tos, foram pensados eixos estruturantes na Educacao Infantil - conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017, p. 34), além de uma
organizagao curricular por area de conhecimento no Ensino Fundamental para as
aprendizagens essenciais.

No entanto, esta organizagao para a totalidade do territério nacional deve,
necessariamente, se relacionar com as identidades em formagao, e no caso da ci-
dade de Guarulhos, deve, imprescindivelmente, estar relacionada a heterogeneidade
das culturas das infancias de cada unidade educacional, seja da Educacao Infantil,
seja do Ensino Fundamental.

Ao longo deste capitulo, propde-se a reflexao sobre o protagonismo das in-
fancias Guarulhenses e dos saberes que, constituidos neste didlogo, ndo deixam de
marcar as relagdes ao aprofundar os estudos sobre as aprendizagens e interagoes
das infancias da cidade. Ao longo deste, destacam-se as definicées expressas na
QSN (Guarulhos, 2019), seja no volume Introdutério, Educagdo Infantil ou Ensino
Fundamental. Além disso, visa também aprofundar os estudos com base nas pro-
ducdes da professora Zilma de Oliveira, assim como expor relatos de praticas de
unidades educacionais da cidade de Guarulhos e do Brasil.

O trabalho para a garantia destas experiéncias que se desdobram em apren-
dizagens na Educagao Infantil conta, necessariamente, com um plano de gestéo da
unidade escolar, no qual a diregao da escola e a agdo supervisora se dedicam a
organizar a experiéncia atenta a todas as dimensdes das relagdes entre a comuni-
dade escolar, objetivando as interagdes e aprendizagens.

Conforme nos ensinou Paulo Freire, ndo existe ensino sem aprendizagem, e
assim sendo, nossa agao coletiva como profissionais da Rede esta exatamente na
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articulagao e mediagao das aprendizagens, pois assim estaremos exercendo nosso
oficio docente, de quem ensina e se langa ao infindavel processo de conhecer nos-
sas realidades e assim a transformarmos.

Ao se relacionarem com os temas deste capitulo, pedimos a todos que
mantenham dialogo com suas praticas no cotidiano educacional, em que pese
a articulagdo a um grupo de profissionais da educacdo atuando com diferentes
contextos e com diferentes afazeres, mas que, coletivamente, precisam ter claro o
projeto politico pedagdgico da Unidade Educacional. Por mais que o cotidiano nos
consuma e por vezes defina as agées no campo das emergéncias, é fundamental
avaliarmos nossas agdes para a manutengao dos didlogos com as culturas das
infancias de nossa cidade e as necessarias revisdes e readequagdes dos nossos
fazeres educacionais.

Vamos juntos constituir uma educagao para todos, em um projeto comum
de escola publica, de qualidade e com o trabalho qualificado de mais de 6000 pro-
fissionais da educacao.

4.1.1. O protagonismo das infancias guarulhenses em dialogo com as
aprendizagens

De que maneira garantimos as interagdes e aprendizagens das criangas
nas unidades educacionais? O exercicio cotidiano e respeitoso com as infancias da
cidade passa, necessariamente, pela atengao que damos a organizagao das expe-
riéncias de aprendizagens. Por exemplo, ao vivermos a rotina educacional, apren-
demos com as interagdes de criangas de 1 a 5 anos. A atengao e o interesse das
criangas ao viverem uma experiéncia repleta de interagdes revela o interesse conti-
nuo e gera uma disposicao para “criar junto”.

Na educacao infantil, as interagdes sao caracterizadas por ocorrerem em gru-
pos pequenos, mediadas por objetos e falas, por imitagdes e oposi¢des. Ja no Ensino
Fundamental, considerando as caracteristicas das criangas maiores, possivelmente
as interagoes se fazem mais verbalmente, ainda por meio de observagdes, mas em
especial pela contestagdo de uma ideia no desejo de se sobrepor ao personalismo do
outro, o que requer dos educadores habilidade para coordenar o grupo.

E fundamental reconhecermos estes espacos de troca para além do con-
trole absoluto da “disciplina” escolar. Nao se trata de uma logica definida como
“deixar fazer”, “deixar falar”. Trata-se de conduzir, mediar e organizar trocas entre
educadores e educandos, assim como entre as criangas.
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Atento a essas questdes, ao constituirmos o QSN (Guarulhos, 2019) em di-
alogo com os profissionais da educacao da cidade de Guarulhos, damos continui-
dade ao projeto de educacional que necessariamente repensa o cotidiano escolar,
aprofundando seus estudos e revendo as necessidades de reorganizagao das pra-
ticas educacionais. Isto é expresso, por exemplo, ao retomar os principios da ludi-
cidade na educacgao da cidade, de acordo com a Proposta Curricular do municipio
(GUARULHOS, Introdutério, p. 56):

Na educagdo escolar, a ludicidade deve ser um dos fundamentos para uma
aprendizagem que, em qualquer etapa ou modalidade de ensino, possa ser
construida de forma mais prazerosa e significativa.

Existeminumeraspossibilidades deincorporaraludicidade naaprendizagem,
mas para que uma atividade pedagdgica seja ludica é importante que
permita a fruicdo, a decisado, a escolha, as descobertas, as perguntas e
as solugbes por parte das criangas e dos adolescentes; do contrdrio, sera
compreendida apenas como mais um exercicio (BORBA, 2007, p. 43).

Uma das formas de incorporar a ludicidade como fundamento pedagdgico
é o respeito aos diferentes Tempos de Vida na valorizagdo das experiéncias
e da vida cotidiana e dos anseios e interesses dos educandos. Na inféancia,
na adolescéncia ou na idade adulta, o ludico adquire diferentes conotacgoes;
por isso, € preciso considerar qual planejamento de situagées lddicas e “[...]
a que fins e a quem estédo servindo. Como estdo sendo apresentadas? Como
posso me posicionar junto a elas de modo que seja possivel promover uma
experiéncia ludica?” (BORBA, 2007, p. 43).

Tendo em vista esta e outras definicoes, destacando a organizagao que
supere a superficialidade dos termos “conteddo” e “disciplina”, e expresse a neces-
sidade da anunciagao dos saberes proprios a cada grupo, indicamos a leitura do
capitulo “Saberes e Aprendizagens” da Proposta Curricular QSN (Guarulhos, Intro-
dutério, 2019, p. 57 a 59).

4.1.2. O protagonismo das infancias Guarulhenses e as aprendizagens
definidas no QSN Educacao Infantil e Ensino Fundamental

De quais formas as criangas da cidade de Guarulhos se relacionam com os
cenarios em que constituem suas identidades? De que maneira os saberes apre-
sentados pelo QSN (Guarulhos, 2019) podem ser mediados pelos educadores da
Rede, contando com a gestao de diretores, vice-diretores e supervisores? Estas sdo
questdes fundamentais que nos mobilizam para as praticas educacionais que em-
preendemos, em didlogo com as infancias que ocupam as unidades educacionais
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de nossa cidade. Ainda que haja saberes especificos para o conjunto das criangas
gue ocupam as unidades educacionais de Educacao Infantil, assim como os sabe-
res em dialogo nas unidades de Ensino Fundamental, é importante aprofundar os
estudos sobre as identidades das infancias (de 0 a 11 anos e 11 meses). Tal como
expressa o QSN (GUARULHOS, Educacgao Infantil, 2019, p. 15):

As criangas, ao conviverem e se relacionarem, socializam saberes e
experiéncias, assim como observam e aprendem com os adultos, com
as criangas mais velhas e em seu contato exploratério com o mundo,
seus elementos e fenémenos. E dessa maneira que a crianga constréi e
transforma conhecimentos necessadrios a sua vida e compreende que esta
ligada ao outro. O periodo da primeira infancia é aquele no qual, desde o
nascimento, a crianga mais aprende e constréi praticas, ideias e atitudes,
a depender das relagbes e dos estimulos recebidos, e dos espagos nos
quais convive e explora. “Conforme as criangas vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepgbes” (BRASIL, 2017a, p. 40).

Dessa maneira, partindo da relagdo com as identidades que constituem as
interagdes e aprendizagens das infancias, recomenda-se a leitura da introducao do
QSN da Educacéo Infantil (Guarulhos, 2019, p. 7 a 13), assim como da introdugéo
do QSN do Ensino Fundamental (Guarulhos, 2019, p. 7 a 10), pois sdo passagens do
documento que evidenciam a organizacao dos saberes e das aprendizagens dedi-
cadas a cada grupo.

UM OLHAR SOBRE AS INTERAGOES DAS CRIANGAS PEQUENAS E A
EDUCAGAO INFANTIL.

A professora e pesquisadora Zilma de Oliveira realizou um video para o Ins-
tituto Vera Cruz intitulado “As interacdes e a brincadeira como eixos do trabalho na
Educacao Infantil”. De forma bastante objetiva e contando com partilha de experién-
cias, a professora Zilma se refere a pedagogia para a primeira Infancia e apresenta
as definices sobre interagdes e brincadeiras e sua dialogicidade. Seja na interacao
entre os educadores e as criangas, seja entre as criangas, revelam-se inumeras pos-
sibilidades de ressignificar as experiéncias de aprendizagens. Para além da inte-
racao, a professora Zilma destaca o ato criativo das brincadeiras que possibilitam
outras formas de aprender. Brincar ndo se resume em relaxamento, mas sim como
ato essencial para a aprendizagem infantil.
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Indicamos a todos que acessem esta videoaula (disponivel em https://
www.youtube.com/watch?v=P1y2PXzPdHM). Em seguida, vejamos o que o QSN
(Guarulhos, 2019) apresenta sobre as interacées e as brincadeiras.

Voltando ao QSN - Interagao Social e Empatia

Conforme a exposi¢do do QSN (Guarulhos, 2019), tanto no volume Intro-
dutério quanto na Introducao do QSN dirigido a Educacao Infantil e ao Ensino Fun-
damental, ndo estamos a ensinar sujeitos sem historia, ou paginas em branco. Es-
tamos considerando suas trajetorias e o importante campo das interagdes com
as criangas como elementos fundamentais para as experiéncias significativas de
aprendizagem. Para tal, é fundamental que reconhegamos as linguagens das crian-
¢as, assim como processos nos quais exercitemos nossa empatia e uma légica em
que a alteridade esteja presente permanentemente. Mediar as descobertas de tan-
tos educandos requer um olhar atento de todos os educadores e, ainda, a gestao de
um projeto educacional que reuna todos os esfor¢gos em dialogos com as infancias.

Dessa maneira, recomendamos a todos que releiam o Capitulo “Traco,
sons, cores e formas” do QSN (Guarulhos, Educacéo Infantil, 2019, p. 25 a 28), no
qual destacam-se as multiplas linguagens das criangas para expressarem o que
vivem e aprendem, assim como a organizacao dos saberes a respeito da “Interacao
Social e Empatia” (Guarulhos, Ensino Fundamental, p. 17 a 19). As duas passagens
articulam os saberes com os quais estamos dialogando e tratam da qualidade das
interacdes e da mediacao das aprendizagens.

O encontro entre os sujeitos da educagao mediados pelos educadores

Ainda que estejamos em meio a pandemia e que paire sobre nés um infinda-
vel conjunto de incertezas, sabemos que ha algo que nao pode ser substituido por
telas luminosas as quais recorremos para nao nos vermos so. Trata-se do encontro
presencial, da troca expressa nos corpos, nos olhares e nas muitas linguagens das
criancas. Assim, também neste periodo de tantas dificuldades, procuramos manter
viva a possibilidade dos didlogos e das descobertas.

Ao nos encontrarmos novamente, traremos em nossa experiéncia como
profissionais da educacgao o inédito afastamento por tanto tempo do cotidiano es-
colar. Aprendemos sobre a falta da experiéncia vivida coletivamente, sobre a falta
de um cenario que abrigue as criangas e que disponha de tempo e espago para
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a experiéncias das identidades que pulam, giram, gritam, desenham, esculpem,
modelam, cantam, escrevem, inventam, poetizam e representam suas vidas e, por
consequéncia, as nossas. Somente a escola, intencionalmente organizada, pode
garantir estas interagdes e aprendizagens de forma potente. Em sua auséncia, res-
tou-nos mais desigualdades. Sabendo disso, ao retornarmos, sem nenhum desejo
de que voltemos a naturalizar as injusticas sociais que nos cercam, cabera a nos
um novo mundo a ser tecido pela for¢a do coletivo, contando sempre com a diregao
e supervisao escolar.

E necessdrio estarmos atentos aos espacos das aprendizagens coletivas,
as redes e comunidades que aprendem conjuntamente, contexto em que a escola é
um potente organizador das experiéncias que reverberam as culturas locais, em di-
alogo com o QSN (Guarulhos, 2019) constituido pela rede. Sendo assim, indicamos
a todos que leiam o artigo “A poténcia da educagao presencial e das relagées de
ensino-aprendizagem do Centro de Referéncia da Educacao Integral”, de autoria de
Ingrid Matuoka (disponivel em https://educacaointegral.org.br/reportagens/a-po-
tencia-da-educacao-presencial-e-das-relacoes-de-ensino-aprendizagem/ ). Escrito
antes da pandemia, o texto nos permite reconsiderar o papel de nossos encontros
com os educandos.

Compartilhando praticas da Rede Municipal de Educagao da Cidade de Guarulhos

Os educadores da Rede de Guarulhos dedicam-se a mediar os saberes
da comunidade escolar, assim como os saberes para uma sociedade mais justa e
igualitaria, atentando-se para o conjunto de principios que a rede guarulhense vem
constituindo ao longo de sua histéria. Estas praticas ndo surgem da noite para o dia,
mas sao fruto da articulagao dos conjuntos de educadores de cada unidade edu-
cacional, os quais vao definindo os préximos passos em dialogo com as infancias.
Estas agOes sdo expressas, por exemplo, pelos grupos dos educandos da EPG lone
Gongalves ao apresentarem as sugestdes para o Secretario de Educacgao da cidade
de Guarulhos em um exercicio da cidadania. A EPG Faustino Ramalho também nos
apresenta seu projeto “Somos Todos Bintou” por meio de registros fotograficos das
acoes que o compdem. Destacamos nestes registros de praticas a ocupacgao da
escola e também para além de seus muros, tendo em vista as vozes das criangas
que circulam, sejam nas requisicdes que fazem ao Secretario de Educacao, seja
nos cantos, dangas e imagens que produzem ao se relacionarem com diferentes
matrizes culturais de nossa sociedade, reconhecendo-se e criando outros parame-
tros para as praticas estéticas cotidianas. Nao basta uma imagem na parede, ou a
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escrita de uma carta, é necessario viver a experiéncia pedagdgica de corpo inteiro
na multiplicidade das vozes.

Por fim, destacamos a experiéncia das turmas do 5° ano de 2018 da EPG
Edson Malecka, em que as criangas criaram roteiros de forma autoral e apresenta-
ram suas visdes de mundo a partir de animagdes em “stop motion”, em um trabalho
realizado pelas educandas Jeniffer, Sara, Mayra, Sophia, Emilly, Maria Moura e Wes-
ley com a orientagdo do professor de Artes Sergio Andrejauskas. Recomendamos
a todos que conhegam os trés registros dos trabalhos nos links indicados abaixo:

* Educandos da EPG lone Gongalves apresentam sugestdes ao secretario de
Educagao (Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=__xvuBMENg4 );

+ Somos Todos Bintou - EPG Faustino Ramalho (Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=Qxmo-ZLOWPY);

+ STOP MOTION - CLIPE - Hold On - 5°G/H - Edson Malecka (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=dHN20FBBCcfE).

As aprendizagens em dialogo com as historias de vida

A Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP), disponibilizou
uma videoaula da disciplina Educacao e Sociedade, do curso de Pedagogia, ha qual
podemos encontrar o relato de diretores, professores, pesquisadores e educandos
sobre as aprendizagens que protagonizam. Ao longo das entrevistas, podemos des-
tacar o dialogo sobre a necessidade da proximidade com os educandos, 0 necessa-
rio acolhimento de suas histérias de vida, da escola para além da sala de aula, dos
saberes especificos da docéncia para a organizagao da experiéncia, assim como o
anuncio de que o afeto nao pode ser a Unica dimensao mobilizada para a garantia
das aprendizagens.

Dessa maneira, sugerimos que acessem o canal da UNIVESP TV e assis-
tam as partes 1 e 2 da videoaula intitulada “Ensino e Aprendizagem”:

+ Parte 1 disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=TFWFcJ0Xw20;

* Parte 2 disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=wgrCuutVPc8 .
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Ao longo deste capitulo sobre o protagonismo e as interagdes das infan-
cias guarulhenses, bem como sobre a mediacao das aprendizagens definidas no
QSN (Guarulhos, 2019) e presentes nas unidades educacionais da rede municipal de
educacgao, pudemos conhecer o conjunto de agdes que norteiam o nosso trabalho,
assim como as experiéncias de algumas unidades e instituicdes educacionais que
reorganizam as suas agoes cotidianas com vistas as intencionalidades das intera-
¢Oes e das aprendizagens.

Para a articulagdo destas agdes, as quais também envolvem a equipe ges-
tora, € fundamental que estejam anunciadas as formas de didlogos sobre as ex-
periéncias formativas das infancias, a partir das necessidades de escuta, partici-
pacgao e protagonismo dos educandos, assim como as formas de articulagédo das
aprendizagens com todos. Isto se da diariamente e é expresso no Projeto Politico
Pedagdgico da unidade escolar. E preciso considerar todas as a¢ées da unidade
escolar sem restringir-se ao espago convencionalmente chamado de “sala de aula”.
Sabemos que respeitar a crianca significa reconhecer as culturas das infancias de
forma heterogénea, frente as diferengas entre regides da cidade, ou mesmo dentro
da mesma regido. De forma diversa, encontramo-nos com sujeitos em dialogo com
diferentes praticas familiares, com diversas visdes de mundo, mas, necessariamen-
te, reunidos em uma escola publica e de qualidade em seus multiplos espagos.

O Projeto Politico Pedagogico expressa o trabalho articulado de uma unida-
de escolar para o atendimento aos educandos e a promoc¢ao das aprendizagens de
todos. A auséncia dos temas que considerem a garantia do direito ao protagonismo
das infancias nas diferentes a¢des voltadas as interagdes e aprendizagens, eviden-
ciando-se ao longo do ano letivo e de forma cotidiana, demonstra que é necessario
rever o PPP, a fim de criar espagos formativos para as agdes coletivas com todos
os educadores da unidade, de forma a ressignificar a pratica educacional a partir
do trabalho coletivo. A¢des pontuais dos educadores, em uma pequena articulagcao
expressa no PPP da unidade escolar, apontam um possivel inicio para o trabalho, no
entanto, caberia uma ampliagdo dessas conversas e agdes a fim de que se tornem
algo comum a todos os profissionais da escola, compondo uma forma organizada
para a mediagao das aprendizagens e das interagdes. A presencga de grande articu-
lacao e organizacao expressas no PPP, assegurando as interagdes, as brincadeiras,
as aprendizagens e o protagonismo das infancias, evidenciando-se ao longo do ano
letivo e de forma cotidiana, demonstra que ha um repertério acumulado na unidade
escolar e que possivelmente estas acdes ja se constituem em regime colaborativo,
e a partir de diversas vozes na pratica educativa.
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5. TEMPOS E ESPACOS:
CAMINHOS E POSSIBILIDADES

Escola de antigamente

A principio era assim, s6 pensada para meninos.

Mas nao se engane, era s6 menino rico.

Nada para o presente, s6 se pensava no futuro.

O respeito meus amigos, era algo absurdo.

Palmatoria e castigo doutrinava todo mundo.

O tempo da escola era disciplinador.

Sem pensar nos educandos, seus conhecimentos ou valor.
A organizagdo escolar beirava o separatismo.

Eram salas separadas.

As de meninas e as de meninos.

Professores e professoras detentores do conhecimento.
Muita ligdo, cdpia e disciplina todo o tempo.

Faltava interagcéo, troca de conhecimento e empatia.
Sair da sala? Pode sim, calado e em fila!

Caso desrespeitasse, ja sabia a punigéo.

Ajoelhar no milho, puxdo de orelha s6 humilhagéao.
Muitas coisas mudaram, inclusive, a escola.

Vamos ver como esta a organizagdo do tempo e do espago agora?

Eduardo Augusto
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Tempos e espacos de aprendizagem: escola de hoje!

Leia também a poesia “Tempos e espagos de aprendizagem: escola de
hoje!”, mais uma obra em que o Professor Eduardo Augusto Ribeiro Ramiro retrata
com muita sensibilidade a experiéncia escolar.

Tempos e espacgos de aprendizagem: escola de hoje
Quanto tempo ainda ficaremos nesta situacdo?
Pode ser um pouquinho, pode ser um montao.

O que sabemos, é que o tempo nao para.

Tempo escolar, tempo de vida, respeitar o educando na sua rotina.
Organizar o espac¢o de maneira adequada.

Em consonéancia com o tempo é a¢do necessaria.

O tempo escolar é cronometrado.

O tempo de aprendizagem é diferenciado.

Cada um no seu tempo, mas interligados.

Com a mediag¢édo dos adultos, gera aprendizado!
Cuidado, ndo se confunda na organizagao.
Abandonar as criangas néo é solugao.

E tempo e espaco de aprender?

Depende do que o adulto se dispbe a fazer...

Eduardo Augusto
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5.1. TEMPOS E ESPACOS DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA:
COMO ERAM ORGANIZADOS E COMO ALMEJAMOS?

Nosso objetivo neste capitulo é potencializar as diferentes maneiras de
transformar os tempos e o0s espagos de aprendizagem em ambito educacional, ou
seja, romper as amarras do crondmetro escolar, do controle dos corpos, das prati-
cas cristalizadas que permeiam as institui¢cdes de ensino ha séculos, dos tempos e
espagos organizados com centralidade nos adultos e em demandas burocraticas,
as quais por vezes colocam os educandos a margem na sociedade, distanciando-
-os do sonhado desenvolvimento integral e aproximando-os da marginalidade edu-
cacional que a falta de organizagao dos tempos e dos espagos de aprendizagem
pode causar na vida das criancas.

Em concordancia com o conjunto de leis e documentos que orientam a edu-
cagao em ambito nacional, sdo estabelecidas algumas premissas para a organizagao
dos tempos e espagos na Educagao Infantil, dentre as quais, destacam-se, de acordo
com o Referencial Curricular Nacional da Educacgéo Infantil (BRASIL, 1998, p. 68):

« ESPAGO FiSICO E RECURSOS MATERIAIS

A estruturacao do espaco, a forma como os materiais estdo organizados,
a qualidade e adequacgdo dos mesmos sao elementos essenciais de um projeto
educativo. Espaco fisico, materiais, brinquedos, instrumentos sonoros e mobiliarios
nao devem ser vistos como elementos passivos, mas como componentes ativos
do processo educacional que refletem a concepgao de educagao assumida pela
instituicdo. Constituem-se em poderosos auxiliares da aprendizagem. Sua presen-
ca desponta como um dos indicadores importantes para a definicdo de praticas
educativas de qualidade em instituigao de educacgao infantil. No entanto, a melhoria
da agao educativa ndo depende exclusivamente da existéncia destes objetos, mas
esta condicionada ao uso que fazem deles os professores junto as criangas com
as quais trabalham. Os professores preparam o ambiente para que a crianga possa
aprender de forma ativa na interagdo com outras criangas e com os adultos.

« VERSATILIDADE DO ESPACO

0 espaco na instituicao de educacao infantil deve propiciar condigdes para que
as criangas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e aprendizagem.
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Para tanto, € preciso que o espacgo seja versatil e permeavel a sua agao, sujeito as
modificagdes propostas pelas criangas e pelos professores em funcao das agdes
desenvolvidas. Deve ser pensado e rearranjado, considerando as diferentes neces-
sidades de cada faixa etdria, assim como os diferentes projetos e atividades que
estdo sendo desenvolvidos. Particularmente, as criangas de zero a um ano de idade
necessitam de um espaco especialmente preparado onde possam engatinhar livre-
mente, ensaiar 0s primeiros passos, brincar, interagir com outras criangas, repousar
qguando sentirem necessidade etc. Os varios momentos do dia que demandam mais
espaco livre para movimentagao corporal ou ambientes para aconchego e/ou para
maior concentragao, ou ainda, atividades de cuidados implicam, também, planejar,
organizar e mudar constantemente o espaco.

Nas salas, a forma de organizagao pode comportar ambientes que per-
mitem o desenvolvimento de atividades diversificadas e simultaneas, como, por
exemplo, ambientes para jogos, artes, faz-de-conta, leitura etc. Pesquisas indicam
que ambientes divididos sdao mais indicados para estruturar espagos para crian-
¢as pequenas ao invés de grandes areas livres. Os pequenos interagem melhor em
grupos quando estdo em espagos menores e mais aconchegantes de onde podem
visualizar o adulto. Os elementos que dividem o espaco sao variados, podendo ser
prateleiras baixas, pequenas casinhas, caixas, biombos baixos dos mais diversos
tipos etc. Esse tipo de organizagao favorece a crianga ficar sozinha, se assim o
desejar. Na area externa, ha que se criar espagos ludicos que sejam alternativos e
permitam que as criangas corram, balancem, subam, desgam e escalem ambientes
diferenciados, pendurem-se, escorreguem, rolem, joguem bola, brinquem com agua
e areia, escondam-se etc.

« OS RECURSOS MATERIAIS

Recursos materiais entendidos como mobiliario, espelhos, brinquedos, li-
vros, lapis, papéis, tintas, pincéis, tesouras, cola, massa de modelar, argila, jogos os
mais diversos, blocos para constru¢des, material de sucata, roupas e panos para
brincar etc. devem ter presenca obrigatdria nas instituicbes de educacao infantil
de forma cuidadosamente planejada. Os materiais constituem um instrumento im-
portante para o desenvolvimento da tarefa educativa, uma vez que sao um meio
gue auxilia a agao das criancas. Se de um lado, possuem qualidades fisicas que
permitem a construgao de um conhecimento mais direto e baseado na experiéncia
imediata, por outro lado, possuem qualidades outras que serdao conhecidas apenas
pela interven¢ao dos adultos ou de parceiros mais experientes. As criangas explo-
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ram os objetos, conhecem suas propriedades e fungdes e, além disso, transfor-
mam-nos nas suas brincadeiras, atribuindo-lhes novos significados. Os brinquedos
constituem-se, entre outros, em objetos privilegiados da educagao das criangas.
Sao objetos que dao suporte ao brincar e podem ser das mais diversas origens
materiais, formas, texturas, tamanho e cor. Podem ser comprados ou fabricados
pelos professores e pelas proprias criangas; podem também ter vida curta, quando
inventados e confeccionados pelas criangas em determinada brincadeira e durar
varias geragodes, quando transmitidos de pai para filho. Nessa perspectiva, as ins-
tituicdes devem integra-los ao acervo de materiais existentes nas salas, prevendo
critérios de escolha, selegao e aquisicao de acordo com a faixa etaria atendida e os
diferentes projetos desenvolvidos na instituigao.

« ACESSIBILIDADE DOS MATERIAIS

Outro ponto importante a ser ressaltado diz respeito a disposigao e orga-
nizacao dos materiais, uma vez que isso pode ser decisivo no uso que as criangas
venham a fazer deles. Os brinquedos e demais materiais precisam estar dispostos
de forma acessivel as criangas, permitindo seu uso autonomo, sua visibilidade, bem
como uma organizagao que possibilite identificar os critérios de ordenacao.

E preciso que, em todas as salas, exista mobiliario adequado ao tamanho
das criangas para que estas disponham permanentemente de materiais para seu
uso espontaneo ou em atividades dirigidas. Este uso frequente ocasiona, inevitavel-
mente, desgaste em brinquedos, livros, canetas, pincéis, tesouras, jogos etc. Esta
situagdo comum nao deve ser pretexto para que os adultos guardem e tranquem os
materiais em armarios, dificultando seu uso pelas criangas. Usar, usufruir, cuidar e
manter os materiais sdo aprendizagens importantes nessa faixa etaria. A manuten-
¢ao e reposicao destes materiais devem fazer parte da rotina das instituicdes e nao
acontecer de forma esporadica.

* SEGURANGA DO ESPAGO E DOS MATERIAIS

Para as criangas circularem com independéncia no espago, é necessario um
bom planejamento que garanta as condicdes de seguranca necessdrias. E impres-
cindivel o uso de materiais resistentes, de boa qualidade e testados pelo mercado,
como vidros e espelhos resistentes, materiais elétricos e hidraulicos de comprova-
da eficécia e durabilidade. E necesséria, também, protecdo adequada em situacdes
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onde exista possibilidade de risco, como escadas, varandas, janelas, acesso ao exte-
rior etc. Os brinquedos devem ser seguros (seguindo as normas do Inmetro), lavaveis
e necessitam estar em boas condi¢des. Os brinquedos de parque devem estar bem
fixados em area gramada ou coberta com areia e ndo sobre area cimentada.

* ORGANIZAGAO DO TEMPO

A rotina na educacao infantil pode ser facilitadora ou cerceadora dos pro-
cessos de desenvolvimento e aprendizagem. Rotinas rigidas e inflexiveis descon-
sideram a crianga, que precisa adaptar-se a ela e ndo o contrario, como deveria
ser; desconsideram também o adulto, tornando seu trabalho mondtono, repetitivo e
pouco participativo. O numero de horas que a crianga permanece na instituicao, a
amplitude dos cuidados fisicos necessarios ao atendimento, os ritmos e diferengas
individuais e a especificidade do trabalho pedagogico demandam um planejamento
constante da rotina. A organizacao do tempo deve prever possibilidades diversas
e muitas vezes simultaneas de atividades, como atividades mais ou menos movi-
mentadas, individuais ou em grupos, com maior ou menor grau de concentragao; de
repouso, alimentacao e higiene; atividades referentes aos diferentes eixos de traba-
lho. Considerada como um instrumento de dinamizag¢ao da aprendizagem, facilita-
dor das percepgdes infantis sobre o tempo e o espago, uma rotina clara e compre-
ensivel para as criancgas é fator de seguranca. A rotina pode orientar as acdes das
criangas, assim como dos professores, possibilitando a antecipacao das situacdes
que irdo acontecer.

« AMBIENTE DE CUIDADOS

A instituicdo necessita criar um ambiente de cuidado que considere as
necessidades das diferentes faixas etarias, das familias e as condicdes de aten-
dimento da instituicdo. Como as criangas pequenas se caracterizam por um rit-
mo de crescimento e desenvolvimento fisico variado os cuidados devem incluir
o acompanhamento deste processo. E possivel, principalmente na creche, que
alguns grupos iniciem o ano com determinadas caracteristicas e necessidades,
que estarao modificadas no final do primeiro trimestre. Algumas criangas come-
cam a frequentar o primeiro grupo das creches ainda no seu primeiro més de
vida, outras serdo matriculadas préximo ao quarto més ou no final do primeiro
ano. Assim nas instituicdes que atendem bebés e criangas pequenas, ndo se pode
prever uma organizagao do cotidiano de forma homogénea e que se mantenha

64 Prefeitura de Guarulhos | Secretaria de Educagéo



o ano todo sem alteragdes. A organizagdo dos momentos em que sdo previstos
cuidados com o corpo, banho, lavagem de maos, higiene oral, uso dos sanitarios,
repouso e brincadeiras ao ar livre, podem variar nas instituicdes de educacao in-
fantil, segundo os grupos etarios atendidos, o tempo de permanéncia diaria das
criangas na instituicao e os acordos estabelecidos com as familias. As atividades
de cuidado das criangas se organizam em fung¢ao de suas necessidades nas 24
horas do dia. Isto exige uma programacgao conjunta com as familias para divisao
de responsabilidades, evitando-se a sobreposi¢cao ou a auséncia de alguns dos cui-
dados essenciais. O planejamento dos cuidados e da vida cotidiana na instituicao
deve ser iniciado pelo conhecimento sobre a crianga e suas peculiaridades, que se
faz pelo levantamento de dados com a familia no ato da matricula e por meio de um
constante intercambio entre familiares e professores. Algumas informagdes podem
ser colhidas previamente a sua entrada na instituicdo, como os esquemas, prefe-
réncias e intolerancia alimentar; os habitos de sono e de eliminagao; os controles e
cuidados especiais com sua saude. Outras serdao conhecidas na prépria interagcao
com a crianga e sua familia, ao longo do tempo.

5.1.1. Tempos e espacgos escolares na Rede Municipal: uma agao coletiva!

A Secretaria de Educacao de Guarulhos, por meio de acdes formativas, tem
intensificado as discussoes e reflexdes sobre tempos e espagos escolares. Dentre
as formacgoes, destaca-se o Programa “Mesa Educadora para a Primeira Infancia”,
acao formativa anual para educadores da Educacao Infantil, que tem também como
objetivo potencializar os espagos escolares em prol da aprendizagem e desenvolvi-
mento das criangas. Trata-se, dentre outras iniciativas, da criagao ou revitalizagao
de um espago de uso comum, ou seja, um espaco que todos os educandos da es-
cola utilizem. Para melhor explicitar tal perspectiva, indicamos o video sobre a sala
de leitura organizada pelas educadoras e pela gestao da EPG Anselmo Duarte. Para
conhecer esta experiéncia, acesse o link: https://www.youtube.com/watch?v=4bh-
4gur3MxA&feature=emb_title .

5.1.2. Tempos e espacos — QSN

A Educacao Infantil tem o objetivo de promover a participacado e o desenvolvi-
mento das criangas em tempos e espacos diversificados, possibilitando o conhecimen-
to de si, do outro e de seu entorno por meio da participagao, manifestagao e apreciagao
de suas e de todas as outras produgoes artisticas. Isso favorece o desenvolvimento da

Caminhos e Possibilidades na Construgao dos Curriculos: Educacgao Infantil 6 5



https://www.youtube.com/watch?v=4bh4gur3MxA&feature=emb_title
https://www.youtube.com/watch?v=4bh4gur3MxA&feature=emb_title

espontaneidade, da sensibilidade e da criatividade, também permitindo que a crianga
interaja com diversas culturas, aprendendo a respeitar as singularidades.

As criangas, ao conviverem e se relacionarem, socializam saberes e experi-
éncias, assim como observam e aprendem com os adultos, com as criangas mais
velhas e em seu contato exploratério com o mundo, seus elementos e fen6menos.
E dessa maneira que a crianga constrdi e transforma conhecimentos necessérios a
sua vida e compreende que esta ligada ao outro. Assim, reiteramos a importancia
do planejamento, organizagéao e utilizagdo dos tempos e espagos para que as crian-
gas possam conversar, brincar e interagir com seus pares e com todos os adultos
que fazem parte do contexto escolar, possibilitando momentos de aprendizagem
coletiva e significativa para todos.

5.2. PLANEJAMENTO NA EDUCAGAO INFANTIL:
DA REFLEXAO A INTENCIONALIDADE

Tendo em vista que é a partir do ato de planejar que organizamos os tem-
pos e espagos de aprendizagem das nossas escolas, é neste momento que impri-
mimos intencionalidade em nossas praticas pedagogicas. Buscamos transcender
planejamento e colocamos os educandos no centro das agdes, pensamos nas suas
necessidades, analisamos qual o melhor caminho para o desenvolvimento integral
das criangas e toda essa gama de agdes se configuram em ensino-aprendizagem
quando conseguimos refletir coletivamente, sobretudo, com a participagao de toda
a comunidade escolar no planejamento: educadores, gestado, demais funcionarios
da escola, familiares e educandos.

5.2.1. O planejamento nas escolas municipais de Guarulhos

Planejar significa criar contextos de aprendizagem nos quais as criangas
aprendam sobre si mesmas e sobre o mundo, indo além daquilo que seu cotidia-
no, naturalmente, poderia Ihes oferecer. Segundo Corazza (1997, p. 121), o ato de
planejar implica a analise das variaveis que permeiam a agao pedagdgica, enten-
dida como uma forma de “politica cultural”, sendo necessaria a intencionalidade
considerada por ela de “ordem ética”. Etica porque implica respeito e responsabi-
lidade do educador com a agao de educar, considerando a cultura e os grupos so-
ciais de seus educandos. Politica cultural porque é exigida uma agao pedagdgica
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intencional, que resultara na validagéo e legitimacao de sentidos e significagdes
atribuidas as suas vidas, vozes, experiéncias e histoérias.

Assim, a autora conclui: “como ir para a escola e exercer uma pedagogia
sem planejar nossas ac¢des? Ora, agir assim demonstraria que no minimo, néo leva-
mos muito a sério as responsabilidades pedagdgicas e politicas de nosso trabalho”.
E continua: “Planejar para que a multiplicidade de culturas implicadas em nossas
identidades e nas de nossos alunos, bem como as nossas diversas formas de ex-
pressao popular possam se tornar materiais curriculares, codificadas em materiais
de estudo, problematizagao e questionamento” (CORAZZA, 1997, p. 122).

Para aprofundar a tematica sobre a importancia do planejamento, indica-se
a leitura do texto “Planejamento 2020" produzido pela Secretaria de Educacgao, dis-
ponivel no Portal da Educacao de Guarulhos ou pelo link:  http://portaleducacao.
guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/exibir/arquivo/8384/inline/

5.2.2. Participagao efetiva

Pensando em um planejamento que possibilite a autonomia das criangas,
que elas participem das escolhas nas realizagdes das diversas atividades, que te-
nham experiéncias agradaveis, que explorem todos os espagos e matérias possi-
veis, destacamos ag¢des que contribuem para a participagao efetiva das criangas
no ato de planejar:

* Realizagdes de assembleias, onde as criangas possam expor suas ideias
e opinioes;

* Observar e escutar as criangas no cotidiano escolar;

* Rodas de conversa, onde seja discutido o andamento das propostas, o
que pode ser mudado;

« Convite a outros funcionarios, colegas, familias para que possam contri-
buir junto as criangas.

Neste sentido, lembramos que um dos Direitos de aprendizagem descritos
no QSN é o direito a:
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Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestao da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagao
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais
e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando (QSN Educagao Infantil, 2019, p. 9).

Ainda de acordo com a Proposta Curricular QSN destinada a Educacao In-
fantil (2019, p. 10):

A efetivagdo desses direitos se faz no cotidiano da Educagéo Infantil, no
qual o ambiente educacional se configura como uma das dimensbes onde
ocorrem importantes experiéncias de formagédo da crianga. Assim, ele tem
a fungéo de dar sentido a variedade de experiéncias que as criangas vivem
constantemente, bem como promover novas.

5.2.3. Sensibilidade e planejamento: parceria necessaria

Planejar com intencionalidade é colocar os educandos no centro das agdes,
€ também realizar o trabalho coletivamente, construir caminhos e fazer as escolhas
mais adequadas para o desenvolvimento integral das criangas, é dar significado
a educacao e ao processo de ensino e de aprendizagem na optica do aprendiz, é
colorir a rotina educacional com o arco-iris do conhecimento, o qual venha reche-
ado de multiplas experiéncias, saberes e sabores. Como podemos contemplar no
curta-metragem de animacao intitulado “Escolhas”, disponivel no link: https://www.
youtube.com/watch?v=Rsj_z430NRk .

5.2.4. Planejar e replanejar

De acordo com Ostetto (2000), para além de um papel preenchido,
o planejamento é um processo reflexivo. Considerar a crianga no centro do planeja-
mento significa, além do ja exposto, observar e replanejar as agdes de acordo com
o que elas nos indicam por meio de suas experiéncias didrias.

O professor Paulo Sergio Fochi é doutor em Educacéao na linha de Di-
datica, Teorias de Ensino e Praticas Escolares e coordena o Observatdrio da Cultura
Infantil - OBECI. Em video, o professore relata sua vivéncia em um bergario durante
uma pesquisa e nos chama a atencao para as expectativas da professora e a real
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manifestagao dos bebés e suas aprendizagens. O relato esta disponivel no video
intitulado “Afinal, o que os bebés fazem no bercario?”, disponivel no link: https://
www.youtube.com/watch?v=e_ASRByoukk&t=634s .

5.3. ROTINA NA EDUCAGAO INFANTIL: PLANEJAMENTO,
MEDIACAO E FLEXIBILIDADE

Na organizagao dos tempos e espagos e no planejamento nas instituicdes
de Educacao Infantil do municipio, ha um aspecto que nos chama a atencgao: a rotina!

A rotina pode se tornar rigida quando centrada somente nas necessidades
burocraticas dos adultos e s6 é potente quando flexivel e planejada coletivamente,
principalmente, quando constituida a luz da Proposta Curricular Quadro de Saberes
Necessarios - QSN (Guarulhos, 2019), documento que orienta o trabalho pedagégi-
co em Guarulhos e reitera a necessidade da centralidade dos educandos nas agées
pedagdgicas, entre elas, a rotina.

5.3.1. Rotina

Para iniciar nossas reflexdes acerca da rotina na Educacgao Infantil, propo-
mos que assistam ao curta de animagao intitulado “Rotina”, o qual nos leva ao ques-
tionamento sobre a forma que vivenciamos nossas agdes didrias e a repeticao de
atividades e situagdes que acabamos por naturalizar. Para assistir, acesse o link:
https://www.youtube.com/watch?v=Pntz7AnzL60 .

5.3.2. 0 que significa rotina?

No dicionario a palavra rotina significa: sequéncia dos procedimentos, dos
costumes habituais. Na educagao, sobretudo na infantil, a rotina é mais ampla. Por
um lado, nos ensina a cumprir horarios, costumes e habitos, como por exemplo: o
horario de entrada e saida da escola, das refeicdes, dos momentos das atividades,
dentre outros.

No entanto, ndo significa que a rotina dos educandos precisa ser sempre a
mesma. E essencial flexibilizar os horarios e dias das atividades a partir das neces-
sidades da turma, reorganizar o tempo de determinada atividade para melhor envol-
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vimento dos educandos e, se possivel, mudar, principalmente quando a rotina ja foi
compreendida pelos pequenos. Mudar o modo de contar histéria, o lugar de cantar
com as criangas, a maneira de ir para o refeitério (que ndo precisa ser em fila)...
A rotina pode ser flexivel e prazerosa para educadores e educandos!

5.3.3. Importancia da rotina!

Ao longo de sua historia, a Educagéao Infantil tem se transformado, sendo
defendida como de extrema importancia por muitos teoéricos e pesquisadores. Para
que esta educacgao ocorra com qualidade, é preciso pensar em sua estrutura e em
seu cotidiano, bem como nas possibilidades de se estabelecer uma rotina em que
estejam integrados o brincar, o cuidar e o educar. A rotina na Educacao Infantil
envolve nao so praticas fisiolégicas como alimentagao, higiene, sono e outros, ela
vai além, passa pelo tempo e espago, pensando na socializagao, descobertas, ex-
periéncias e aprendizagens dos educandos, tornando as criangcas mais autonomas,
seguras e com dominio do espago escolar.

E importante enfatizar que o processo educativo caminha junto com o cui-
dar e isso implica um olhar sensivel do(a) educador(a) para que entenda e compre-
enda a crianga, levando sempre em consideracao suas necessidades e desejos,
sentimentos, expressoes e sabendo que cada crianga € Unica, tem seus momentos
e tempo e que esses devem sempre ser respeitados e acolhidos.

Geralmente fazem parte da rotina nas escolas e creches atividades como:
roda de leitura; roda de conversa; roda de musica; hora para a brincadeira simbdli-
ca; arte; dentre outras atividades. Entretanto, apesar de uma rotina estabelecida, é
importante nos questionarmos diariamente se tais atividades envolvem sempre as
mesmas musicas, 0 mesmo livro, 0s mesmos brinquedos.

No cotidiano escolar, € comum que as atividades nas creches e escolas tor-
nem-se cansativas e mecanizadas, sendo transformadas em uma rotina que, ao invés
de contribuir para o processo de desenvolvimento das criangas, acaba por aprisio-
nar e alienar. Estabelecer rotinas bem organizadas requer um planejamento que seja
constituido coletivamente e que leve em consideracgao a crianga como protagonista.

Além disso, demanda também boa estruturacao do tempo, exploragao e uti-
lizagdo dos espagos do ambiente escolar. Diariamente lidamos com muitas dificul-
dades dentro da sala de aula, planejar a rotina, organiza-la e reorganiza-la de modo
flexivel pode contribuir diretamente com nosso trabalho e, principalmente, com o de-
senvolvimento integral de nossas criangas.
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5.3.4. O que envolve a rotina?

A rotina representa, ainda, a estrutura sobre a qual sera organizado o tem-
po didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as criangas. A
rotina deve envolver os cuidados, as brincadeiras e as situagcdes de aprendizagens
orientadas. A apresentacao de novos conteudos as criangas requer sempre as mais
diferentes estruturas didaticas, desde contar uma nova historia, propor uma técnica
diferente de desenho até situagdes mais elaboradas, como, por exemplo, o desen-
volvimento de um projeto, que requer um planejamento cuidadoso com um encade-
amento de a¢des que visem desenvolver aprendizagens especificas.

Estas estruturas didaticas contém multiplas estratégias que sdo organiza-
das em funcgéo das intengdes educativas expressas no projeto educativo, consti-
tuindo-se em um instrumento para o planejamento do professor. Podem ser agru-
padas em trés grandes modalidades de organizagao do tempo, séo elas: atividades
permanentes, sequéncia de atividades e projetos de trabalho.

5.3.5. Organizagao do espago e sele¢ao dos materiais

A organizagdo dos espacos e dos materiais constituem um instrumento
fundamental para a pratica educativa com criangas pequenas. Isso implica que,
para cada trabalho realizado com as criangas, deve-se planejar a forma mais ade-
quada de organizar o mobilidrio dentro da sala, assim como introduzir materiais
especificos para a montagem de ambientes novos, ligados aos projetos em curso.
Além disso, a aprendizagem transcende o espacgo da sala, toma conta da area ex-
terna, de outros espacgos da instituicdo e também fora dela. A pracinha, o super-
mercado, a feira, o circo, o zooldgico, a biblioteca, a padaria etc. sdo mais do que
locais para simples passeios, podendo enriquecer e potencializar as aprendizagens
(BRASIL, 199843, p.58).

5.3.6. A participagao da criang¢a na rotina e seu desenvolvimento

Reiteramos a importéncia da participagao da crianga no planejamento e de
sua consideragao no centro das agoes realizadas. Ao falarmos sobre a rotina na
Educacao Infantil, destacamos a necessidade do protagonismo da crianga e de sua
participacao nas decisdes e nos momentos ocorridos durante o periodo em que
estao nas escolas de nossa Rede.

Na Proposta Curricular Quadro de Saberes Necessarios — QSN (Guarulhos,
2019), encontramos no campo de experiéncia “Eu, o outro e o nés” saberes e apren-
dizagens para as criangas da Educagéo Infantil relacionadas a rotina e vinculadas ao
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saber que compreende a construgao de independéncia e autonomia, quais sejam:

1.“Vivenciar e conhecer os diferentes tempos, espagos e momentos da rotina esco-
lar” (GUARULHOS, Educacao Infantil, 2019, p. 18).

2. “Participar de forma ativa, criativa e critica da elaboragao de combinados, agdes
da rotina e outras atividades da escola” (GUARULHOS, Educacéo Infantil, 2019, p. 18).

“Participar de forma ativa, criativa e critica da elaboragao de combinados, agdes da

rotina e outras atividades da escola, fazendo uso da Libras.” (GUARULHOS, Educagéo
Infantil, 2019, p. 18).

Acdes como entender antecipadamente o que ira acontecer, bem como a
possibilidade de participar da construcao da rotina vivenciada nas creches e nas
escolas, favorecem o desenvolvimento integral das criancas. Ressaltamos que
acdes como estas proporcionam aos educandos o desenvolvimento da autonomia,
ja que em momentos como estes encontram a possibilidade de se anteciparem,
sentirem-se seguros e mais independentes.

5.3.7. Qual a fungao da rotina?

A organizacao da rotina escolar pode facilitar a relagao da crianca com o
ambiente, os sujeitos, as atividades e qualificar o trabalho dos educadores quanto
ao processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento integral dos educandos.
A rotina bem estruturada pode potencializar o desenvolvimento das atividades ja
planejadas referentes ao cuidado e higiene das criangas, horario das refeicdes, mas
também pode ser flexivel para atender as necessidades e curiosidade das criangas,
afinal, o ambiente escolar deve ser prazeroso e despertar o interesse tornando a
aprendizagem sempre significativa.

A Proposta Curricular — QSN (Guarulhos, 2019) busca reconhecer os edu-
candos como sujeitos sociais, ou seja, pessoas que possuem historia, cultura e
conhecimento. Para isso, é fundante que organizemos a rotina de modo que supra
as necessidades dos educandos. Segundo Barbosa (2006, p. 191):

As rotinas pedagdgicas da educacdo infantil agem sobre a mente, as
emocdes e o corpo das criangas e dos adultos. E importante que as
conhegamos e saibamos como operam, para que possamos estar atentos
as questbes que envolvem nossas prdprias crengcas e agbes. Afinal,
reconhecer limites pode ajudar a enfrentd-los.
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6. PLANEJAR, REALIZAR AS ATIVIDADES
E AVALIAR

6.1. PLANEJAMENTO E REALIZAGAO DAS ATIVIDADES COM
BASE NA ARTICULAGAO ENTRE OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (Brasil, 2010),
a Proposta Curricular — QSN (Guarulhos, 2019), dentre outros documentos, como
ja dito anteriormente, normatizam e orientam sobre a concepgéo e o trabalho rea-
lizado na Educacgao Infantil. Isto posto, ressaltamos que os educadores precisam
planejar suas a¢ges com vistas a um ensino publico, gratuito e de muita qualidade.
Temos certeza de que este € o nosso trabalho em Guarulhos: uma Educagao Infan-
til com muitos avancgos!

Sendo assim, na certeza da concepgao que nos orienta, vamos dialogar en-
tao, sobre o Planejamento, a realizagao das agdes e a avaliagao no cotidiano esco-
lar. Em uma relagéo entre teoria e pratica, nos debrugaremos sobre as experiéncias
cotidianas em nossas escolas e, neste momento de pandemia, nas agbdes que,
mesmo vitualmente, estdo sendo planejadas, realizadas e avaliadas.

6.1.1. Retomando os campos de experiéncia

De acordo com nossa Proposta Curricular — QSN (GUARULHOS, Educagéo
Infantil, 2019, p.10):

“E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece,
e ao nos passar nos forma e nos transforma” (BONDIA, 2002, p. 25). Nesse
sentido, as experiéncias nas instituicbes escolares visam a construgdo de
saberes e aprendizagens, conforme reconhecem os conhecimentos, o fazer
e 0 agir das criangas, e possibilitam-lhes mudancgas em seu papel social, ndo
mais de espectadoras, mas, sim, de protagonistas de sua aprendizagem e
de seu desenvolvimento constantes.

Destacamos aqui o seguinte trecho do artigo “O curriculo na educacgao infan-
til: o que propdem as novas diretrizes nacionais?” de Zilma de Moraes Ramos de
Oliveira (2010). O artigo reafirma as inimeras possibilidades de aprendizagens pro-
porcionadas pela Educacgao infantil, como podemos perceber no excerto a seguir:
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O campo de aprendizagens que as criangas podem realizar na Edu-
cacgao Infantil é muito grande. As situagdes cotidianas criadas nas creches e
pré-escolas podem ampliar as possibilidades das criangas viverem a infancia
e aprender a conviver, brincar e desenvolver projetos em grupo, expressar-se,
comunicar-se, criar e reconhecer novas linguagens, ouvir e recontar histérias
lidas, ter iniciativa para escolher uma atividade, buscar solugdes para proble-
mas e conflitos, ouvir poemas, conversar sobre o crescimento de algumas
plantas que sao por elas cuidadas, colecionar objetos, participar de brinca-
deiras de roda, brincar de faz-de-conta de casinha ou de ir a venda, calcular
quantas balas ha em uma vasilha para distribui-las pelas criangas presentes,
aprender a arremessar uma bola em um cesto, cuidar de sua higiene e de sua
organizagao pessoal, cuidar dos colegas que necessitam ajuda e do ambiente,
compreender suas emogdes e sua forma de reagir as situagdes, construir as
primeiras hipéteses, por exemplo, sobre o uso da linguagem escrita, e formu-
lar um sentido de si mesmo (OLIVEIRA, 2010, p. 7).

6.1.2. Planejando os Campos de experiéncias

Com base na Proposta Curricular — QSN (GUARULHOS, Educagao Infantil,
2019, p. 10):
Os campos de experiéncias foram estruturados para orientar o pla-
nejamento e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, toman-
do como centro do projeto educativo o fazer e o agir das criangas

e tendo como prioridade suas necessidades, interesses, desejos,
modos de ser, aprender, interagir, socializar e interpretar o mundo.

Ao oferecer um conjunto de situagdes, os campos de experiéncias
buscam proporcionar agdes de descoberta por parte das criangas,
nas quais o adulto assume o papel de mediador que incentiva, va-
loriza, oportuniza aprendizagens, as exploragdes e a curiosidade.

6.1.3. Planejamento entre os Campos de experiéncias

Para melhor compreensao sobre a articulagao entre os saberes e aprendiza-
gens dos Campos de Experiéncias, indicamos a leitura e a reflexdo sobre a defini-
¢do de curriculo integrado expressa na Proposta Curricular (GUARULHOS, Introdu-
tério, 2019, p. 21):
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Curriculo integrado

A integragao curricular tem como objetivo maior a organizagao das
aprendizagens, de modo a contemplar todas as formas de conhecimento, seja
este construido em bases cientificas ou do cotidiano. Ha ainda a prerrogativa
de que as aprendizagens escolares ndo devem ser hierarquizadas, condi¢ao
em que um é mais valorizado em detrimento do outro, e sim articuladas entre
as varias areas do conhecimento; isso porque os saberes sao indissociaveis
entre si.

A pratica colaborativa entre os saberes, compreendida como agoes in-
terdisciplinares e transversais, acrescenta possibilidades de arranjos e maior
alcance de sentido ao que se aprende. Abordagens que consideram metodo-
logias e estratégias interdisciplinares favorecem aos educadores a compre-
ensao de que os educandos sao sujeitos ativos em seu processo educativo e
a importancia da comunicagao como um fator imprescindivel para a aprendi-
zagem. As aprendizagens essenciais que os educandos devem obter em seu
percurso escolar na Educagao Basica partem de saberes de seu contexto e
vao sendo ampliadas e conectadas com a realidade do lugar e do tempo. Para
que a construgao intencional de processos educativos torne-se mais eficiente
e significativa, precisa estar associada as praticas do dia a dia.

As novas aprendizagens necessitam fazer sentido para a vida do edu-
cando. Ancorada no pleno desenvolvimento de todos os sujeitos em seus dife-
rentes tempos de vida, a educagao integral dialoga com propostas curriculares
que priorizem a democratizagdo das aprendizagens; fomentem a integragao
e a ampliagao de saberes; ressignifiquem tempos e espacos; valorizem o edu-
cando como centro das agdes educativas em uma perspectiva inclusiva; e
considerem a intersetorialidade e a sustentabilidade, coordenadas por uma
gestao democratica e participativa. Assim, a articulagao desses diferentes as-
pectos favorecera o desenvolvimento do sujeito em sua totalidade.

6.1.4. A Educacao Infantil no Municipio de Guarulhos

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica
(Brasil, 2013) destacamos que:

Instituem a concepcao de educacgao escolar como cultura reinven-
tante de direitos, que se realiza como universo e como localidade,
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em tempos diversos; noutras palavras, um lugar plural de pensar,
agir e sentir sob efetiva e crescente articulagdo com as sociedades
e 0 meio ambiente propiciador da vida.

Enfatizamos que sentir, pensar e agir sdo principios essenciais para uma
educacao de qualidade e que nosso objetivo maior é o aprendizado e desenvolvi-
mento de todas as criangas.

Convidamos todos a assistirem ao documentario “Educacgao Proibida”, lan-
¢ado em 2012, com diregao de German Doin e Verénica Guzzo, no qual conhece-
mos cenas e entrevistas que compdem uma reflexao sobre a educagao na Europa
e na América Latina. Por meio deste documentario, podemos conhecer a tese
de que nas unidades educacionais de hoje a educagao esta “proibida”. O filme
alicerga-se na oposicao aos sistemas de ensino que eliminam a possibilidade de
pensar, e organizam-se para a repeticdo, a competicao e a disputa por um futuro
que sequer somos capazes de imaginar. E possivel assistir este filme acessando
o site espanhol da Rede de Educagdo Alternativa (disponivel em: http://educa-
cionprohibida.com/?I=es ) e selecionando a opgao “legendas” em portugués (se
achar necessério). Bom filme!

6.1.5. Refletindo sobre a nossa pratica

A garantia das experiéncias de aprendizagem prima por a¢cdes que devem
ser planejadas, realizadas e avaliadas, pensando permanentemente nas necessi-
dades, ideias e interesses das criangas, além de fundamentadas de acordo com a
concepgao de educacao que estudamos até o momento.

Para refletirmos sobre nossas praticas, numa relagao entre teoria e pratica,
indicamos a leitura e reflexdo do texto: “O desenho em sala de aula”, de Angela D.
Consligio, com a colaboragao dos professores da Rede Sérgio Andrejauskas F. da
Silva e Jaqueline Oliveira Nascimento, disponivel na revista “Saberes e Aprendiza-
gens” de 20 a 24 de julho de 2020, com acesso pelo link: http://portaleducacao.
guarulhos.sp.gov.br/siseduc/portal/site/listar/arquivo/?idinstituicao=_&idtipo=4&-
nome=&submit=Buscar.
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6.1.6. O educador como mediador

Os campos de experiéncias estao relacionados as condi¢des de vivéncia
que possibilitam as criangas o desenvolvimento de saberes e aprendizagens. “A
aprendizagem comeca por meio da agao, da exploragéo, o contato com os objetos,
a natureza, a arte, o territério, em uma dimensao ludica [...]." (FINCO; BARBOSA;
FARIA, 2015, p. 53).

Embora sejam as criangas as protagonistas destas experiéncias, em um
movimento em que suas agdes sdo o centro do projeto educativo, nés educa-
dores desempenhamos importante papel como mediadores destas experiéncias,
de modo a proporcionar e potencializar tais possibilidades por meio de nosso
planejamento e participagdo nas atividades das criangas. De acordo com Finco,
Barbosa e Faria (2015, p. 53):

Na relacdo educativa, os professores desenvolvem uma fungéo
de mediacao e de facilitagao e, ao fazerem a prépria pesquisa das
criangas, as ajudam a pensar e a refletir melhor, solicitando-lhes a
observar, descrever, narrar, fazer hipoteses, dar e pedir explicagdes
em contextos cooperativos e de confronto difuso.

Os autores também ressaltam que “Os professores acolhem, valorizam e
estendem as curiosidades, as exploragdes, as propostas das criangas e criam oca-
sides de aprendizagem para favorecer a organizagao daquilo que as criangas vao
descobrindo” (FINCO; BARBOSA,; FARIA, 2015, p. 54).

6.1.7. Caminhos para a qualidade das atividades oportunizadas
as criangas

Dentre as praticas educacionais da unidade em que vocé atua, como as
criangas sao oportunizadas a pensar, sentir e agir? Ao pensarmos sobre a impor-
tancia de desenhar, é necessario refletir sobre muitos aspectos, dentre eles desta-
camos uma critica as praticas equivocadas de atividades prontas, pontilhados, de-
senhos prontos que treinam as criangas e cerceiam as possibilidades de observar,
imaginar e criar. No entanto, se tais praticas nao contribuem para a aprendizagem
e desenvolvimento das criancas, quais atividades podem ser realizadas para que
possamos ter avangos na qualidade do trabalho em nossa Educacao Infantil? Quais
escolhas vocé faz ao planejar as atividades?
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6.2. PRATICAS E POSSIBILIDADES NA CONSTRUGAO DE
SABERES E APRENDIZAGENS

6.2.1. Recursos e formas para realizagao das atividades

Ao realizar o planejamento, € importante integrar os saberes e aprendizagens
dos Campos de Experiéncias, ou seja, nao fragmenta-los separadamente em cada
atividade. Sendo assim, em uma mesma atividade devemos integrar saberes e apren-
dizagens de diferentes Campos, sempre com intencionalidade. Devemos ter a clareza
sobre o porqué, como e para que planejamos e desenvolvemos tais propostas.

A seguir apresentamos a ac¢ao da professora Cristiane com o objetivo de
analisarmos a integragao dos campos de experiéncias nas atividades:

A professora Cristiane percebeu que os educandos de sua turma se in-
teressavam por fazer comidinhas com as folhas e gravetos que encontravam na
area externa da escola e que sempre ofereciam para ela e nomeavam os alimen-
tos. A partir desta observacgao, Cristiane planejou no ambiente de sua sala um
restaurante. Organizou os espacos, disponibilizou as criangas tecidos e objetos
que poderiam ser vestimentas e utensilios de um restaurante. Dialogou com as
criangas explicando a proposta da brincadeira e escreveu em um cartaz a partir
das sugestdes das criangas os nomes dos funciondrios de um restaurante e
dos clientes e em outro cartaz construiu com as criangas o cardapio dos dias
da semana. Em seguida, as criangas colaram suas fotos nos nomes escritos e
escolheram quais funcionarios queriam ser ou se gostariam de representar os
clientes. Ja com a organizagao dos papéis, continuaram a brincadeiral

No planejamento e na realizagdo das a¢cdes educativas propostas as crian-
¢as no cotidiano escolar, é preciso potencializar a exploragao dos espagos, a inte-
ragao, o dialogo e a escuta de todos, a criatividade e a fungao simbdlica. Podemos
perceber que é em virtude de seu planejamento que a professora Cristiane possibi-
lita tais agdes, buscando promover o aprendizado e desenvolvimento das criangas
com qualidade.

78 Prefeitura de Guarulhos | Secretaria de Educagéo



6.2.2. Planejamento entre os Campos de experiéncias

Nos campos de experiéncias expressos no QSN (Guarulhos, 2019), podemos
encontrar a relagdo com as experiéncias como contexto para a agao pedagdgica,
tal como expressa o trecho a seguir:

A escola deve propor experiéncias que visem o desenvolvimento de
saberes, conhecimentos e aprendizagens correspondentes a esse campo
de experiéncias — O eu, o outro e 0 nés -, ou seja, deve propiciar o convivio
com criangas de mesma idade e idades diferentes, com os adultos, bem
como com todos os atores que integram a escola e suas fungées [..]
(GUARULHOS, Educacgéo Infantil, 2019, p. 16).

Destacaremos aqui trés campos: O Eu, o Outro e o N&s; Tragos, Sons, Cores
e Formas e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao. Pedimos a todos que leiam os
saberes a seguir atentando-se para a relagao com a atividade proposta pela profes-
sora Cristiane, apresentada no item anterior. Ao realizar a leitura dos saberes e das
aprendizagens, procurem refletir sobre a relagdo com a atividade.

O Eu, o Outro e o Nés

SABER: Ampliar a interagao social, a afetividade, a expressao de senti-
mentos e a empatia. Saber lidar com suas emogdes.

Aprendizagem: Conviver de forma harmoniosa com criancas e educa-
dores demonstrando atitudes de participagao, cooperagao, tomada de decisao
e resolucéo de conflitos (GUARULHOS, Educacéo Infantil, 2019, p. 17).

Tragos, Sons, Cores e Formas

SABER: Desenvolver e expressar sensibilidade, imaginagao, criatividade,
ideias, sensagdes e sentimentos por meio da voz, do corpo e de diversos materiais.

Desenvolver e expressar sensibilidade, imaginacao, criatividade, ideias,
sensagdes e sentimentos por meio da Libras e expressdes faciais e corporais e
de diversos materiais.
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Aprendizagens: Observar e explorar diferentes objetos e lugares; Dialogar so-
bre diferentes objetos, lugares e paisagens; Criar e dialogar sobre suas produ-
¢Oes atribuindo sentido a elas (GUARULHOS, Educagéo Infantil, 2019, p. 26).

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao

SABER: Expressar suas necessidades, desejos, sentimentos e ideias por meio
das diversas linguagens, participando de situagdes comunicativas.

Aprendizagens: Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, ges-
tos, choro, balbucios e outras formas de expressao; Expressar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas vivéncias por meio da linguagem oral, de imagens,
fotos, desenhos e outras formas de expressao; Dialogar com criangas e adul-
tos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides, parti-
cipando de situagdes que envolvam a necessidade de explicar e argumentar
suas ideias (GUARULHOS, Educacao Infantil, 2019, p. 32).

Como podemos promover estes saberes e aprendizagens em nossas atividades?
Apresentamos uma sugestao:
Proposta: Este(a) sou eu!

As criangas estao conhecendo a si mesmas: suas caracteristicas, preferén-
cias e as diferengas entre elas e os adultos. Sendo assim, é importante estimular
sua curiosidade, sua expressao e sua percepc¢ao. Para isso, vocé pode realizar algu-
mas perguntas como:

* Qual a cor do seu cabelo?

* Qual a cor dos seus olhos?

* Qual sua altura?

* Qual sua brincadeira preferida?

* Quais alimentos vocé mais gosta?
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ApOs realizar as perguntas, podemos sugerir a realizagao de um autorretrato:
+ Apresentar um espelho e deixar que crianga observe suas caracteristicas;

» Convidar a familia para brincar de fazer diferentes expressodes (caretas,
SOrrisos e etc.);

* Pegar uma folha e fazer com a crianga o autorretrato dela.

6.2.3. A Educacgao Infantil

O volume da Educacgao Infantil do QSN (Guarulhos, 2019) estabelece a im-
portancia das mediagdes na educacao das infancias. Ao longo dos campos de ex-
periéncias expressos no documento, podemos encontrar a relagao do fazer, agir e
pensar como contexto para a acao pedagdgica, tal como indica o excerto abaixo:

A escola deve propor experiéncias que visem o desenvolvimento de
saberes, conhecimentos e aprendizagens correspondentes a esse campo
de experiéncias — O eu, 0 outro e 0 ndés -, ou seja, deve propiciar o convivio
com criangas de mesma idade e idades diferentes, com os adultos, bem
como com todos os atores que integram a escola e suas funcbes; deve
propiciar que as criangas conhegam e explorem a diversidade de culturas,
histdrias, crencas, habitos e costumes e modos de vida que coexistem no
espaco da escola, na comunidade e nas familias; propiciar que as criangas
tenham contato, igualmente, com as mais diferentes manifestagbes
culturais, étnicas e artisticas, assim como com diversos grupos sociais
existentes, respeitando as diversas formas de expressdo e modos de vida
(GUARULHOS, Educacgéo Infantil, 2019, p. 16).

Para o aprofundamento destes estudos, indicamos a leitura das pagi-
nas 185 a 196 do texto “Campos de Experiéncia: uma possibilidade para interro-
gar o curriculo”, de Maria Carmen Silveira Barbosa e Sandra Regina Simonis Rich-
ter (2015), e que compde o livro “Campos de Experiéncias na escola da infancia”.
Vocé pode acessar este material pelo link: https://lume.ufrgs.br/bitstream/hand-
le/10183/135352/000987199.pdf?sequence=1&isAllowed=y .

6.2.4. Reflexao sobre aprendizagem significativa

Em didlogo com os estudos de Paulo Freire, sabemos que os educandos
nao sao tabula rasa e que as aprendizagens se dao exatamente no dialogo com os
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sujeitos, em uma agao reciproca para a constituicao de novos saberes. A educagao
gue desejamos nao se trata da ja exposta formula de “educacgao bancaria” na qual
os professores depositam as moedas do conhecimento nos educandos com espa-
¢os vazios para que futuramente rendam e deem frutos, tendo em vista os investi-
mentos que neles foram feitos.

As escolas publicas reinem em um mesmo lugar diversas identidades,
com multiplas experiéncias, com diferentes formas de agir e expressar-se. E de
amplo conhecimento que uma unidade educacional ndo é um prédio, mas sim um
conjunto de saberes expressos por uma sociedade, vocalizados por profissionais
da educagao que se encontram diariamente organizando as experiéncias para as
aprendizagens. A escola passa a ser também o lugar do encontro entre as culturas
do mundo adulto e as diversas infancias do territério educativo.

Para refletir: Considerando suas experiéncias, observe, analise e reflita sobre
a importancia das aprendizagens significativas.

6.3. AVALIACAO NA EDUCAGAO INFANTIL: CAMINHOS E
POSSIBILIDADES

Neste item, o tema “Avaliagdo na Educacgao Infantil: caminhos e possibilida-
des”, tem o objetivo de propor uma reflexdo sobre os seguintes questionamentos: Por
qué? Como? E quais sdo os caminhos para realizar a avaliacdo na educacéao infantil?

6.3.1. Avaliagao nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil

Faz-se necessario lembrar diariamente que o trabalho na educagao, em es-
pecial na infantil, é regido por leis e normativas legais, ou seja, nossas praticas peda-
gogicas derivam de documentos que orientam o trabalho nas institui¢cdes escolares.
Podemos afirmar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
constituem um dos principais documentos referentes a esta etapa de ensino. Desse
modo, vejamos os preceitos sobre avaliagdo na educacéao infantil de acordo com as
Diretrizes Nacionais para esta etapa da educagdo (BRASIL, 2010, p. 29 e 30):

As instituicdes de Educagao Infantil devem criar procedimentos
para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do

82 Prefeitura de Guarulhos | Secretaria de Educagéo



desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegdo, promogéao ou
classificagao, garantindo:

A observagéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagées
das criangas no cotidiano;

Utilizag&o de mdltiplos registros realizados por adultos e criancas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢édo vividos pela
crianga (transicdo casa/instituicdo de Educagdo Infantil, transic6es no
interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transi¢cdo pré-escola/
Ensino Fundamental);

Documentacédo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da criang¢a na Educacgéo Infantil;

A néo reteng¢do das criangas na Educagéo Infantil; Articulagdo com o Ensino
Fundamental.

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias,
sem antecipagcdo de conteddos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental.

Acesse o documento completo no link: http://portal.mec.gov.br/in-
dex.php?option=com_docman&view=download&alias=9769-diretrizescurriculares-
-2012&category_slug=janeiro-2012-pdf&Itemid=30192 .

6.3.2. Avaliagao na Educacgao Infantil: observagao e registros!

Como avaliar na Educacgéo Infantil respeitando esta etapa de ensino e a faixa etaria
das criangas? E possivel utilizar instrumentos de avaliacdo na educagao infantil? Quais?

Na acao avaliativa também é preciso respeitar a faixa etaria, etapa ou mo-
dalidade de ensino dos educandos. Sendo assim, precisamos retomar os documen-
tos que orientam o trabalho pedagdgico das escolas, por exemplo, 0 QSN (Guarulhos,
2019) e outros documentos legais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (Brasil, 2010), que reiteram, nesta etapa de ensino, que a ava-
liagdo da aprendizagem DEVE ocorrer por meio da observagao e registros como:
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portfolios; fotografias; videos; registros escritos; pequenas frases; dentre outros.
Tais instrumentos que sdo apropriados para avaliagao na Educacgéao Infantil podem
auxiliar os educadores a avaliar o processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas com mais amplitude, respeitando suas especificidades e nao anteci-
pando etapas, sobretudo, a apropriagao da escrita.

Se avaliar o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas
pressupde também respeitar o seu tempo de vida, é fundante que nao utilizemos
na Educacgao Infantil instrumentos avaliativos do Ensino Fundamental, como a son-
dagem. Sabemos que este instrumento pode ser utilizado, equivocadamente, como
“sinbnimo” do termo observagao, no entanto isso pode confundir os educadores e
esta “sondagem/observagao” pode acabar se configurando em sondagem de hip6-
tese de escrita, metodologia que nao é utilizada na Educacao Infantil.

Dessa forma, concluimos solicitando aos educadores e aos gestores do mu-
nicipio que nao utilizem nomenclaturas e metodologias do Ensino Fundamental para
avaliar na Educagao Infantil, pois nossa proposta curricular e também os documentos
legais da Educacgao Infantil nos ddo caminhos e possibilidades para avaliar sem com-

prometer o processo de ensino-aprendizagem das criangas nesta etapa de ensino!

6.3.3. Avaliagao e Educacgao Infantil: criangas e servigos em foco

Os registros pedagoégicos na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental e na
Educacao de Jovens e Adultos precisam ser realizados a partir de multiplos instru-
mentos avaliativos que norteiam o planejamento e o replanejamento das agdes, ten-
do em vista as multiplas experiéncias investigativas e o didlogo com as identidades
das infancias, das juventudes e das culturas do mundo adulto. Ademais, as experién-
cias dos Conselhos Participativos de Classe e Ciclo (CPCC) e as possibilidades da
autoavaliagdo como pratica comum a todas as etapas da educacao da Rede Munici-
pal de Guarulhos, também sao aspectos relevantes abordados neste capitulo.

E notdrio que os recursos mobilizados para a avaliacdo nas diferentes etapas e
modalidades de ensino, principalmente na Educagao Infantil sdo distintos, no entanto,
também apresentam diversos pontos em comum, tal como o necessario protagonis-
mo dos educandos ao anunciarem suas aprendizagens, assim como os registros dos
educadores para compor os relatérios acerca das aprendizagens de cada educando.

As possibilidades de agbdes das equipes gestoras envolvendo supervisao,
direcao e coordenacao das instituicdes educacionais sao trilhadas na medida em
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que ocorrem as discussdes coletivamente, onde se encontram as respostas para
um processo avaliativo condizente com o que esta planejado e articulado pelo Pro-
jeto Politico Pedagdgico. Nao se trata de unificar objetos para avaliagdao, nem mes-
mo de unificar a forma de se avaliar, mas, necessariamente, de adequar os proces-
sos avaliativos tendo em vista os objetivos expressos pela instituicao educacional.
Com estes e outros argumentos, as professoras Catarina Moro e Zilma de Oliveira
(2015) escreveram o artigo “Avaliagcdo e Educacgéao Infantil: criancas e servigos em

foco”, evidenciando que:

Uma avaliagdo padronizada ndo ajuda os professores e gestores a refletir
sobre a pratica educativa realizada e as condi¢cbes de aprendizagem
oferecidas e adequar estas praticas as necessidades das criangas. Com
isso, corre-se o risco de se perder a concepgdo, ainda em constituicao,
de que avaliar as criangas pequenas € enfrentar o desafio de revelar o
universo infantil na sua singularidade e transformagdo mediado pelas
experiéncias educativas a elas oferecidas. E a documentagdo que podera
assegurar uma continuidade no olhar dos professores para o processo de
desenvolvimento da crianga ao longo de sua vivéncia na educagéo infantil
e em seu ingresso no ensino fundamental. Cumpre lembrar que expedi¢ao
da referida documentagéo é de responsabilidade da instituicdo educativa e
deve ser periodicamente entregue a familia de cada crianga, ficando uma
cOpia arquivada para comunicagdo com os professores que trabalhardo
com a crianga nos periodos seguintes (MORO e OLIVEIRA, 2015, p.11).

Catarina Moro e Zilma de Oliveira (2015) dedicam-se aos processos das uni-
dades de Educacao Infantil e articulam também com as praticas e concepcgdes da
avaliacédo no Ensino Fundamental e da Educacao de Jovens e Adultos, tal como os
aspectos que contextualizam os servigos da educagao a serem avaliados:

A rotina diaria da instituicdo; a composig¢do dos grupos de criangas; a
participagao dos envolvidos e os mecanismos previstos para tal; a orga-
nizagao do tempo; a adequacao, organizagao e utilizagdo do espaco; as
interagcoes dos professores com as criangas e seus familiares; as prati-
cas proprias as situagdes de ingresso de criangas e seus familiares; os
materiais ludicos e pedagdgicos; as praticas e normas de seguranga; as
condi¢des e normas de higiene e saude; a proposta ou projeto pedagé-
gico da instituicao; o processo de desenvolvimento e aperfeicoamento
da equipe de trabalho da instituicdo; e as relagdes internas e externas
(MORO et al, 2015, p. 202).
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A garantia das experiéncias formativas das instituicbes educacionais que
se dedicam as infancias permitiu que as criangas pudessem vivenciar interagdes e
aprendizagens intencionalmente planejadas pelos educadores. Sdo materiais diver-
sificados, experiéncias corporais e uma ampla possibilidade de investigagao que se
consolida na rotina das infancias. Estas acdes devem ser avaliadas, pensando per-
manentemente nas necessidades de adequacgdes e reformulagdes dos trabalhos
para que as criangas possam conhecer os muitos saberes que compdem 0 nosso
mundo. Sobre o assunto, o QSN (Guarulhos, 2019) reafirma que:

Em se tratando de Educacdo Infantil, vale ressaltar que a avaliagdo é
realizada mediante o acompanhamento do desenvolvimento das criangas
por meio da observacgéao e do registro do professor, como portfdlio e didrio
de bordo, entre outros. De acordo com o Parecer n® 20/2009, ndo devem
existir praticas inadequadas de verificagdo da aprendizagem, tais como
provinhas, nem mecanismos de retencdo das criangas nesta etapa de
ensino (GUARULHOS, Introdutério, 2019, p. 64).

As discussoes sobre a avaliagdo na Educacao Infantil sdo um desafio para
o Brasil como um todo. Dessa forma, a partir das premissas dialdgicas com as in-
fancias que ocupam as instituicdes educacionais, Karina Padial escreveu um artigo
para a revista Gestao Escolar em 2014 (disponivel em: https://gestaoescolar.org.br/
conteudo/74/avaliacao-na-educacao-infantil). Ao longo do artigo, sdo expostas as
dimensdes fundamentais sobre a avaliagdo na Educacao Infantil, contando com a
participacao das criangas neste processo, em dialogo com suas culturas e suas for-
mas de se expressarem. Ha relatos de agdes de instituicdes de outros territérios do
Brasil, tais como Salvador, na Bahia, e Sao José dos Campos, em Sao Paulo. Os Pro-
jetos Politicos Pedagdgicos das escolas sao trazidos para o centro das discussoes,
articulando as acdes de todos os educadores da unidade educacional. Ha ainda um
video compondo a matéria na qual sdo apresentadas reflexdes sobre a observacgao,
os registros e acompanhamentos pedagdgicos das infancias.

Karina Padial destaca no livro organizado por Zilma de Oliveira, intitulado
“O Trabalho do Professor na Educacao Infantil” e publicado em 2014, que a obser-
vagao conta com trés caracteristicas fundamentais: foco, objetivo e continuidade.
Esta observacdao também pode se dar de duas maneiras, seja com um olhar livre
sobre as agdes dos bebés e das criangas menores, ou por meio de um instrumento
que indique previamente os aspectos a serem observados. Com isso, evidenciam-
-se as necessidades de registros, contando com as varias midias, como relatérios,
fotografias e videos que também podem ser disponibilizados aos pais a partir dos
objetivos propostos pela instituicdo educacional. Tornar as familias, maes, pais e
responsaveis parceiros desse processo é fundamental.
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Os relatérios sdo ponto de partida para a recondugao do processo que as-
segura as agdes nos diversos campos de experiéncia e, assim, a continuidade dos
trabalhos. A avaliagdao nao pode ter um fim nela mesma, necessariamente, os seus
enunciados devem levar ao trabalho pedagdégico contando com novas informacgoes
que reorganizam as agoes.

+ Experiéncias formativas na Educacao Infantil

Ha mais de 50 anos, na Italia, foi fundado um conjunto de saberes sobre expe-
riéncias formativas com criangas pelo professor Loris Malaguzzi, reconhecida inter-
nacionalmente como Reggio Children e que hoje forma um conjunto de instituigdes
educacionais na provincia de Reggio Emillia (conhega mais acessando: https:/www.
reggiochildren.it/ ). A metodologia do trabalho foi composta com muiltiplas ressignifi-
cagoOes da agao docente visando sempre o dialogo com as linguagens que compdem
as praticas das infancias e sintetizada no poema “As cem Linguagens da Infancia”
(Malaguzzi, 2016). Nesta forma de experienciar a educagao, outras formas se im-
pdem para avaliar as interagdes e as aprendizagens com as criangas.

E possivel conhecer esta experiéncia através da matéria realizada pela TV
UNIVESP em 2013, sendo a primeira equipe de televisao brasileira a realizar uma
matéria sobre o conjunto de unidades educacionais de Reggio Emillia (disponivel
em https:/www.youtube.com/watch?v=4j8mtA_iDss). Destaca-se o valor da agéo
formativa dada pelos habitantes da cidade, pelos familiares e pela diversidade cul-
tural das criangas que ocupam as unidades de educacgéo, assim como a constante
retomada das escutas sobre as infancias e suas multiplas formas de anunciarem
suas visdes de mundo. E importante ponderar que esta experiéncia partiu da inves-
tigacao docente sobre a situagao das aprendizagens nas infancias, avaliando o que
acontecia no cotidiano educacional e com isso, houve a anunciagdo de um novo
conjunto de praticas.

6.3.4. Por que avaliar na Educagao Infantil?

Para a reflexdao sobre o tema deste item, “Por que avaliar na Educacgéao In-
fantil?”, indicamos o programa da TV UNIVESP intitulado: “Avaliagdo na Educagao
Infantil”. Conforme indica a sua descri¢do, o programa aborda as leis e os docu-
mentos que tratam da avaliagdo na educacao infantil. Além das defini¢coes legais,
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o video apresenta também pesquisas sobre o tema e exemplos de praticas avalia-
tivas presentes em creches e pré-escolas. Para assistir, acesse o link: https://www.
youtube.com/watch?v=rcDHICGPIOg&t=442s .

Podcast: Experiéncia de avaliagao da educacao infantil

Para ampliar ainda mais a reflexdo proposta neste item, sugerimos que
ouca o podcast com a professora Simone Datoguéa Silva, formada pedagogia, psi-
copedagogia, e que atua na Rede ha 18 anos, sobre como ela e seu grupo realiza-
ram a avaliagdo do seus educandos da Educacgao Infantil. Para ouvir, acesse o link:
https://youtu.be/zt0O06ZW-gsY .

6.3.5. QSN e avaliagao

Por que o tema “avaliagao” é tao polémico? A resposta esta relacionada a
um passado da sociedade em que poucos eram 0S que ingressavam na escola e
um numero ainda menor concluia o programa escolar segundo o olhar dos profes-
sores. Era o movimento de “aprovagao”’. Enquanto isso, grupos de estudantes eram
julgados nao aprovados e, quase sempre eram excluidos do sistema de ensino.
Desde as décadas de 70 e 80, esta situagao foi sendo discutida dentro de uma
visdo de pais que precisava contar com uma maioria escolarizada para atender as
necessidades da sociedade brasileira que, no periodo, modernizava suas atividades
econdmicas, com reflexos nos campos culturais e na defesa do principio de que a
educacgao nao era um favor ao povo, mas sim o direito de todo cidadao apropriar-se
de aprendizagens basicas, principio que foi consolidado na Constituicdo de 1988.

Um fator inserido nesta discussao foi o foco da escola em atividades “sele-
cionadas”, pois nem sempre os “primeiros da classe”, eram os que se destacavam
em atividades artisticas, de criagao, esportivas, os mais solidarios ou de maior lide-
rancga. E hoje? Hoje se trabalha com um curriculo mais diversificado, compreenden-
do que as aprendizagens e o desenvolvimento ocorrem de maneiras diferentes em
cada educando e que todos tém suas potencialidades e singularidades.

Partindo destas reflexdes, o0 QSN (Guarulhos, 2019) chama a atengéo para a
necessidade de um olhar sensivel aos diversos saberes mediados pelos profissio-
nais da educagédo. Assim, a leitura e o conhecimento do texto “O conceito de avalia-

¢ao da aprendizagem para a Rede Municipal de Educacao” (Guarulhos, Introdutério,
2019, p. 61 a 64) sdo fundamentais, pois nele é ressaltada a definicdo sobre uma
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avaliagcao processual e atenta as descobertas cotidianas, conforme evidencia o ex-
certo a seguir:

E preciso compreender que avaliarimplicaacompanhar o caminhotrilhado,
a trajetoria dos sujeitos envolvidos no processo educativo objetivando a
inclusao de todos na construgao de conhecimentos. Nesta compreenséo,
a avaliagdo processual e continua é importante na concretizagao do
curriculo que visa o desenvolvimento pleno dos educandos, considerando
seus conhecimentos prévios e o contexto em que estao inseridos.

Portanto, a aprendizagem e o desenvolvimento do educando séo o cen-
tro das ag¢des na educagado. A avaliagéao, centrada em quem aprende, é
diagndstica e inclusiva, e pretende subsidiar o planejamento e o replane-
jamento das praticas educativas e sociais, as estratégias utilizadas no
contexto escolar e as intervengdes e tomadas de decisdo (GUARULHOS,
Introdutério, 2019, p. 62).

6.3.6. Recursos e formas para a avaliagao processual

Se o0 modelo educacional pautado em provas se apresenta limitado para evi-
denciar as aprendizagens dos educandos, quais seriam as formas para realizarmos
uma avaliagdo coerente com os principios expressos no QSN (Guarulhos, 2019), ten-
do em vista as dimensdes processuais do ato de avaliar? A professora e coordena-
dora pedagogica Camila Zentner, educadora da Rede Municipal de Guarulhos, ao se
debrugar sobre o tema da avaliagdo na educacao, escreveu dois artigos para a revista
Gestao Escolar a partir dos trabalhos da EPG Manuel Bandeira: “Autoavaliagao - mo-
delos para Educacéo Infantil e anos iniciais” (disponivel em https://gestaoescolar.org.
br/conteudo/2142/autoavaliacao-modelos-para-educacao-infantil-e-anos-iniciais ), e
“9 dicas e 4 modelos de roteiro para mudar o processo de avaliagdo em sua escola”
(disponivel em https://gestaoescolar.org.br/conteudo/2107/9-dicas-e-4-modelos-de-
-roteiro-para-mudar-o-processo-de-avaliacao-em-sua-escola).

Ao longo dos dois artigos, Camila Zentner compartilha diferentes formas e
exemplos que estao ancorados em sua pratica como educadora da Rede de Guaru-
Ilhos. No primeiro artigo, a autora nos leva a refletir sobre a autoavaliagao na Educa-
¢ao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esta forma de organizar-se
a partir das autoavaliagOes evidencia o protagonismo das criangas em sua vida
formativa, situagao em que também anunciam suas descobertas e aprendizagens.
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Com isso, refazem seus compromissos e esfor¢os para a continuidade do ato de
conhecer o mundo. Ja no segundo artigo, Camila Zentner nos apresenta as possi-
bilidades de a¢des a partir de relatérios sobre as aprendizagens. Estes sao funda-
mentais para o acompanhamento do processo e contam com um movimento de
escrita e retomada desta escrita periodicamente, adequando a linguagem para que
os registros possam ser lidos por todos.

Recomenda-se a leitura dos dois artigos, bem como a reflexao sobre o tra-
balho realizado na escola em que atua.

6.3.7. Possibilidades e limites para a construgao de uma educagao
publica voltada para a qualidade social

0 foco na qualidade do processo educativo requer avaliagdo individual e
coletiva, tendo esta um papel de reflexao critica e de repensar caminhos para
o aprender. A avaliagcdo estd relacionada com os registros e o que fazemos
a partir deles, considerando, prioritariamente, os saberes construidos pelos
educandos por meio de suas vivéncias familiares, sociais e escolares,
visando ao diagndstico sobre o que os educandos ja sabem e ainda
precisam aprender e fornecendo aos educadores e aos proprios educandos
dados concretos desse processo de ensino-aprendizagem (GUARULHOS,
Introdutdrio, 2019, p. 62).

O QSN (Guarulhos, 2019) foi constituido e articulado pelas vozes da Rede
Municipal de Educacgao e traz consigo as experiéncias formativas da histéria Gua-
rulhense Os registros e os processos avaliativos estdao diretamente ligados aos
sentidos de qualidade social da educagao em discussao. Em Guarulhos, no ano de
2012, houve um conjunto de reflexdes sobre Avaliagdo com os educadores da Rede
que resultaram na publicagdo “Avaliagao Educacional” (Guarulhos, 2012), ja citada.
Dentre as convidadas para os estudos, estava a professora Simone de Fatima Fla-
ch, que apresentou um conjunto de reflexdes sobre os processos avaliativos das
instituicdes educacionais em dialogo com os contextos em que estdo inseridas,
seja nas politicas da cidade, ou mesmo nas culturas e expectativas de um territorio
educativo. Dentre os aspectos que a professora nos chama a atengao, esta a ne-
cessidade das agoes dos coletivos em didlogo com seus contextos:
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Uma escola de qualidade é aquela onde todos os profissionais estao
comprometidos com a aprendizagem dos alunos e o avango cultural da
comunidade. Tenho certeza de que ai é que estda nosso grande trunfo,
a coletividade, todos os profissionais envolvidos, o avancgo cultural da
comunidade e ndo apenas dos alunos.

Como conseguimos fazer com que a comunidade avance em uma
perspectiva de qualidade social, vindo para dentro da escola? Para isso
existem os conselhos e assembleias, precisamos dinamizar agbes nas
escolas para que os pais participem, fomentar mecanismos diversos para
que as pessoas se sintam parte e sujeitos do processo educacional, ai sim
veremos alguns avancos (GUARULHOS, Avaliacdo Educacional, 2012, p.17).

Para além do processo de avaliagdo, a professora Simone Flach chama a
atencao para o vinculo e o didlogo com o territério educativo a partir dos féruns
deliberativos de cada instituicdo educacional que, coletivamente, expressam os
parametros para esta avaliacao, de forma participativa, em que ha a polifonia dos
sujeitos que constituem e dao sentido a este lugar. Considerando estas reflexdes,
€ importante a leitura do registro sobre a fala da professora no texto “Possibilida-
des e limites para a construcao de uma educacgao publica voltada para a qualidade
social”, paginas 15 a 23 (disponivel em http://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br/
siseduc/portal/exibir/arquivo/66/inline/).
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7. PRATICAS~ E POSSIBILIDADES NA
CONSTRUCAO DE SABERES E APRENDIZAGENS
DIVERSIDADE E INCLUSAO.

A inclusao educacional desafia todos os envolvidos nesse processo, es-
pecialmente pelo entendimento equivocado da atuacgdo direcionada apenas a de-
terminados segmentos sociais, como as pessoas com deficiéncia, os migrantes
e imigrantes e as pessoas em vulnerabilidade social, quando, na realidade, ela diz
respeito ao trabalho dirigido a todas e todos em consideragao a suas especificida-
des, necessidades e, principalmente, potencialidades, visando a educacéao de quali-
dade promovida por meio do principio da equidade. Dessa forma, a pratica inclusiva
escolar “pressupde a valorizagao das diferengas humanas, considerando as diver-
sidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais, de género e de
identidade dos seres humanos, sem excecdes” (GUARULHQOS, Introdutério, 2019,
p. 31). Portanto, considerar a inclusdo educacional de modo segregado prejudica o
bom desenvolvimento das praticas educativas no contexto escolar.

Nas ultimas trés décadas, o Brasil passou por grandes transformagdes no
campo da educacgao, criando narrativas do senso comum afirmando que a escola
do passado era “muito melhor”. A pergunta que se refaz passa a ser outra: melhor
para quem?

Ao longo dos ultimos 20 anos, o ensino fundamental foi universalizado no
Brasil, com garantia de matriculas nas redes publicas para todas as criangas e ado-
lescentes no tempo certo, em didlogo com uma politica educacional que construiu
muitas escolas e comecgou a repensar os tempos das criangas nas escolas. Para
confirmarmos ou ndo esta afirmagao, é importante olhar para as fundagdes das
escolas em que os educadores da Rede Municipal de Guarulhos trabalham. Se o
ensino fundamental foi universalizado com a partilha entre estados e municipios, a
Educacgao Infantil ainda precisa de muitos investimentos até a sua universalizagao
em toda a extensao nacional. Ainda assim, sdo inegaveis os esforgcos publicos para
a ampliacao e o atendimento das criangas pelas unidades de ensino. Se no passa-
do, a Educacao Infantil era associada ao campo da assisténcia social ou das inicia-
tivas privadas, hoje ha um numero cada vez maior de escolas que atendem também
as muitas infancias das cidades.

No crescimento das areas urbanas ao longo deste periodo, ocorreram mu-
dancas radicais no cotidiano da Educacao de Jovens e Adultos, tornando perceptivel
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a presenga das juventudes nas salas de aulas. Sao adolescentes e adultos que nao pu-
deram concluir seus estudos no tempo devido, por muitas razdes, seja por questdes de
trabalho, por nenhum acompanhamento para que pudessem manter-se na escola ou,
ainda, devido a reiteradas reprovag¢des no Ensino Fundamental. Sem contar as marcas
de nossas desigualdades de género, segundo as quais meninas, adolescentes e mulhe-
res sao vitimas da violéncia doméstica e sexual, sendo excluidas das escolas, ora pelas
familias, ora pelas escolas, quando nao pela familia e escola juntas.

Se a escola hoje é outra, esta historia deve-se a luta para ter, em seu interior,
a presenca da diversidade, superando discursos tdo comuns a escola do século XX,
tais como: “escola é lugar de gente que quer estudar e se vocé nao esta felizcom esta
escola tem gente esperando por uma matricula aqui”. A escola reproduzia a logica
patronal a espera da educacgao dos corpos déceis e disciplinados perfilados nas car-
teiras das salas de aula. Com a universalizagao do Ensino Fundamental, por exemplo,
ja ndo é mais possivel se valer dessa narrativa. E preciso insistir, compreender os sen-
tidos do fracasso escolar, enfrentar as ldgicas de exclusdo social que se expressam
de muitas maneiras, inclusive na indisciplina e nos baixos niveis de aprendizagem.

Na escola de boa parte do século XX, estar limpo, com roupa passada e
sem vincos, com sapatos lustrados e com a unha cortada era o come¢o de uma
vida escolar. Sem esses “pré-requisitos” a experiéncia educacional sequer come-
¢ava. Havia um corte inicial da experiéncia que se abatia sobre a populagdao mais
pobre, com marcas ainda mais profundas em meio a populacdo negra de nosso
pais. Sendo assim, afirmar que a educagao do passado era melhor requer sempre
um complemento: melhor para quem?

Desde a Constituicdo Federal de 1988, temos a construgao de um aparato legal
gue assegura 0 acesso e a permanéncia da diversidade ao longo da educacgéao basica. A
escola é o lugar da diversidade e possivelmente uma das experiéncias formativas mais
potentes ao longo da vida, exatamente por ser uma experiéncia para todos.

Ainda que estejamos em um lugar melhor do que ha 30 anos, é preciso
estabelecer principios para o trabalho cotidiano atento a diversidade na escola.
Sao infancias e juventudes, assim como as culturas do mundo adulto (sempre
no plural), que definem as diferentes abordagens para a pratica pedagégica. En-
sinar e aprender na diversidade requer uma mudanc¢a de paradigma que lanca
os educadores a uma pesquisa sem fim, para criar os melhores caminhos para a
mediac¢ao das aprendizagens. Nao ha uma forma homogénea que dara conta das
diferentes leituras de mundo e condigbes de aprendizagem nos espagos escolares.
Sera preciso construir novos consensos sem nunca nos desvencilharmos dos su-
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jeitos das aprendizagens: os educandos. Nao se ensina para a diversidade, mas
sim na diversidade!

7.1. Inclusao Educacional no QSN

0 QSN (Guarulhos, 2019) reafirma a necessidade de articulacao para a garantia
do acesso e permanéncia de criangas, adolescentes e adultos nas unidades da Rede
Municipal de Ensino, seja na Educacgao Infantil, no Ensino Fundamental, ou na Educagao
de Jovens e Adultos da cidade de Guarulhos. Acompanhe o excerto do texto “Diversida-
de e Inclusao Educacional” apresentado no volume Introdutério do documento:

A Inclusdo Educacional, erroneamente entendida como destinada
apenas aos estudantes com deficiéncia, compreende de fato o compromisso
com a promogao da educagao de qualidade. Portanto, diz respeito a todas e
todos. Pauta-se na equidade, com vista a igualdade de oportunidades, e obje-
tiva a garantia do direito humano fundamental de acesso a educagéo. Assim,
preocupa-se tanto com o ingresso quanto com a permanéncia dos estudantes
no sistema educacional, aspirando a transformacao social para uma socieda-
de mais justa, participativa e igualitaria. Para tal, pressupde a valorizagao das
diferengcas humanas, considerando as diversidades étnicas, sociais, culturais,
intelectuais, fisicas, sensoriais, de género e de identidade dos seres humanos,
sem excegoes.

Neste sentido, destaca-se a necessidade do Projeto Politico-Peda-
gégico (PPP) das Unidades Escolares contemplar a Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais, coadunando com o combate ao preconceito, racismo e discri-
minagao em prol da reducao das desigualdades e da valorizagdo das multiplas
raizes culturais que consolidam as identidades nacionais. Desta forma, a In-
clusdo Educacional exige a efetivagao das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, as
quais alteram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, 9.394/1996,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana, afro-
-brasileira e indigena para o Ensino Fundamental e Médio, respectivamente.
Cabe aqui destacar a Lei Municipal n°® 6.494/2009, que institui a obrigatorieda-
de da tematica também na Educacao Infantil da Rede de Ensino de Guarulhos.

Ha ainda que se considerar as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de margo de 2004), que
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discorrem, para além da efetivacdo da Lei 10.639/2003, sobre a notoriedade
da construgao das identidades positivas, em que se promove o pertencimen-
to étnico-racial, seja ele qual for. Também ha que se levar em conta o Plano
Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana, o qual orienta os sistemas educacionais na efetivagao
de uma educacéo antirracista (GUARULHOS, Introdutério, 2019, p. 31).

Possivelmente, ndao ha politicas educacionais estaduais e municipais, dos
ultimos 16 anos, que ndo tenha tentado se langar ao campo das garantias do direito
a conhecer a histéria e as culturas africana, afro-brasileira e indigena. No entanto,
ainda que timidamente, estes conteudos se anunciam nas unidades educacionais
pelo pais afora. O mercado editorial abriu as portas para a publicagao de livros
que tratem desta tematica e nos ultimos anos passamos a uma discussao que se
aprofunda sobre a educacgao decolonial. Trata-se de um conjunto de estudos que
apresenta uma perspectiva critica da realidade, partindo da leitura de intelectuais
gue nao se ocupam da narrativa hegemonica eurocéntrica ou do hemisfério norte
do globo terrestre, e valem-se de uma articulagdo com os saberes expressos por
outras culturas e representagdes de mundo.

Isto posto, é preciso ainda estudos na integra da legislagédo nacional e munici-
pal que regulam este estado de garantia de direitos a partir da organizacao e praticas
asseguradas pelas unidades escolares, tais como dos marcos legais expostos a seguir:

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.
Mensagem de veto

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasilei-
ra”, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Facgo saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1°. A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
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“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacgao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdao do povo negro nas areas social, econémica e politi-
ca pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)»
“Art. 79-A. (VETADO)"

“Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como

"n

‘Dia Nacional da Consciéncia Negra'.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LEI N° 11.645, DE 10 MARGO DE 2008.

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obriga-
toriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Facgo saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com a seguinte redagao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
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médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira di-
versos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacgao da po-
pulacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social, eco-
némica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdao ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria
brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 10 de margo de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LEI N° 6.494, DE 12 DE MAIO DE 2009.

Torna obrigatério o tema histdria e cultura afro-brasileira e indigena
no programa de ensino dos estabelecimentos de educagéo infantil, publicos e
privados, do municipio de Guarulhos.

Substitutivo n® 02 apresentado ao Projeto de Lei n® 040/2003 de auto-
ria do Vereador Professor Auriel.

O Prefeito da Cidade de Guarulhos, no uso da atribui¢cdao que Ihe con-
fere o inciso VI do artigo 63 da Lei Organica Municipal, sanciona e promulga a
seguinte Lei:

Art. 1° O tema Histodria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena passa a in-
tegrar obrigatoriamente o programa de ensino dos estabelecimentos de edu-
cacao infantil, publicos e privados, do Municipio de Guarulhos.

Art. 2° A Secretaria Municipal de Educacgao definira as diretrizes para
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a elaboracao dos programas, projetos, atividades e eventos comemorativos
relativos ao tema de que trata o artigo anterior.

Art. 3° Competira também a Secretaria Municipal de Educagao pro-
porcionar cursos de extensao aos educadores da rede municipal de ensino
publico, preparando-os para a abordagem do tema.

Art. 4° O Poder Executivo regulamentara o disposto nesta Lei no prazo
de 90 (noventa) dias.

Art. 5° As despesas decorrentes da execugao da presente Lei corre-
rao por conta de verbas proprias, consignadas em Orgamento.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Guarulhos, 12 de maio de 2009.

7.1.2. Inclusao educacional de migrantes no QSN

A Rede Municipal de Educacéao de Guarulhos atua na garantia da educa-
cao de todos os educandos migrantes ha mais de uma década. O QSN (Guarulhos,
2009) ja expressava estas marcas mesmo antes da publicagdo da nova Lei da Mi-
gragao pelo governo Federal em 2017. A partir destas marcas, as anunciagdes das
articulagbes para o trabalho educacional foram reconfiguradas com a publicagao
do QSN (Guarulhos, 2019), como é possivel observar no trecho do documento apre-
sentado a seguir:

[...] o conhecimento e o reconhecimento da “diversidade dos grupos
sociais e étnicos, suas organizagoes, as manifestacdes legitimas de lutas e
de conquistas de direitos, bem como suas trajetérias na construgao da iden-
tidade” (GUARULHQOS, 2009, p. 69), precisam ser incorporados ao PPP da es-
cola, o que contempla tanto os grupos étnicos originarios de nosso territério
quanto os grupos migrantes.

No atual contexto, em que se destacam os fluxos migratérios, cabe
a educacao o acolhimento humanitario dos estudantes migrantes internacio-
nais, garantindo-lhes o previsto na Lei da Migragao, n° 13.445/2017, ou seja,
0 acesso igualitario e livre aos servigos, programas, beneficios sociais e bens

publicos, em especial, o instituido em seu “Artigo 4°: direito a educagao publica,
vedada a discriminagao em razao da nacionalidade e da condigdo migratoria”.
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Partindo destes pressupostos, a efetiva Inclusdo Educacional ocupa-
-se da nao discriminagao das origens, culturas, identidades, géneros e defici-
éncias, indistintamente, concebendo abordagens humanizadas, democraticas
e empaticas com as singularidades de cada sujeito em processo educacional
(GUARULHOS, Introdutério, 2019, p. 32).

Na rediscussao das praticas educacionais para a implementacao do QSN
(Guarulhos, 2019), é fundamental que todos sintam-se também como sujeitos dos
processos de mudancgas. Os educadores desta rede nao estao alheios aos proces-
sos migratérios que também marcam suas histérias de vida, estes sao expressos,
por exemplo, nos seus sobrenomes, em seus habitos ou culturas. A escola apre-
sentada ao longo de toda a formagado enquanto educandos das redes de ensino
em décadas passadas dialogou pouco com a histéria e cultura que nao fossem eu-
rocéntricas, ou pelas marcas culturais que ndao fossem hegemoénicas na produgao
cultural, sejam estas de grupos politicos ou daqueles economicamente mais ricos.
Sendo assim, é fundamental o aprofundamento em um processo de pesquisa e dia-
logos que apresentem outras possibilidades de brincar, narrar, dangar, cantar, pintar,
esculpir e experimentar o mundo a partir de outras leituras, com outras formas de
perceber criticamente a nossa realidade. Muitos educadores carregam experién-
cias formativas que podem ser partilhadas, ha coletivos e grupos nos territérios
educativos em que atuam que podem fortalecer essa rede para a construcao de
conhecimentos a partir da diversidade cultural de cada lugar. Objetiva-se a garantia
dos direitos, a partir dessas trocas que devem ser criadas para além do episodio
anual em que se celebra uma feira cultural ou uma festa das nacgdes. O trabalho
cotidiano e as referéncias didrias sao necessarias para criar outras experiéncias
pedagdgicas que garantam a inclusao e a diversidade nas unidades escolares.

Sendo assim, é fundamental refletir sobre as identidades dos educadores
e sobre o trabalho que coletivamente é realizado na educacéao da cidade de Guaru-
lhos. Isto posto, indagamos: Vocé localiza processos migratorios ao refletir sobre a
historia de sua familia? Como se deu o acesso a educacao de sua familia ao longo
dos ultimos 60 anos?

Agora, deslocando-se para o campo de seu oficio, trabalhando para a
garantia dos direitos de todos na cidade, que avangos vocé percebe na educacao de
migrantes que marcam a histéria de Guarulhos nos ultimos 10 anos?
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Estudantes migrantes na Rede Municipal de Educagao de Guarulhos

No inicio do ano 2020 foram computados os dados dos estudantes
migrantes da Rede Municipal de Guarulhos e suas respectivas nacionalida-
des. E o0 que podemos ver no documento “2020 — Total de alunos por escola
e pais”, reafirmando a presenga massiva de estudantes bolivianos na Rede,
assim como dos demais paises da América do Sul. Ha ainda outros paises
na relagdo de educandos por escola, totalizando 648 educandos migrantes
na cidade. Dessa forma, é recomendavel a leitura do documento e a analise
dos dados, com o objetivo de compreender o desafio coletivo que temos no
cotidiano escolar, ao considerarmos também as culturas migrantes de outros
paises, somadas as migragdes dos estudantes brasileiros, oriundos de outras
cidades e estados. Para ler o documento “2020 — Total de alunos por escola e
pais” com a identificagao escolar e o detalhamento dos educandos migrantes
e suas respectivas nacionalidades, acesse: https://curriculo.guarulhos.sp.gov.
br/pluginfile.php/11505/mod_resource/content/67/SME_GRU_2020_ALU-
NOS_ESCOLA_PAIS_ATIV_4.pdf .

E na pluralidade das vozes, na polifonia de cada encontro, que nos de-
dicaremos aos encontros formativos e as aprendizagens de criangas, jovens e
adultos de nossa Rede.

A presencga de pessoas que se deslocam pelo globo terrestre e ingressam
no territério nacional foi rediscutida periodicamente desde a publicacado do Esta-
tuto do Estrangeiro em 1980. Apds quase quatro décadas, os consequentes pro-
cessos de revisdo no campo das garantias levaram a publicacdo da Lei Federal
13.445/2017. Ainda assim, ha pontos bastante discutiveis no Brasil em decorréncia
destas legislagdes, como por exemplo um processo implicito de langar as pessoas
em deslocamentos a um cenario de imputagao de periculosidade, fazendo com
que sejam vistos sempre como uma ameaca. Conhecer os direitos que resguardam
todas as pessoas faz parte de nosso papel como educadores. A leitura do artigo 4°
do Capitulo | da Lei Federal n°® 13.445/2017 é bastante especifico quanto a questao
do direito a educacao:

“Art. 4° Ao migrante é garantida no territério nacional, em condigao de
igualdade com os nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, bem como séao assegurados:
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X - direito a educacgao publica, vedada a discriminagdo em razao da
nacionalidade e da condigao migratdria”;

A cidade de Guarulhos tem sido palco das grandes transformagdes histo-
ricas do Brasil, refletindo processos de exploragdo dos bens naturais, industriali-
zacao e rapido crescimento urbano, recebendo, ao longo do século XX, diferentes
fluxos migratérios, ora oriundos da Europa, ora do norte e nordeste do pais e mais
recentemente dos paises da América Latina. Em didlogo com o presente, as es-
colas de nossa Rede langcam-se a tarefa de se reorganizarem frente as mudancgas
contemporaneas e garantir a educacgao de todos.

Trata-se de um trabalho coletivo gestado a partir de muitos saberes. Sendo
assim, é fundamental criar espacos de dialogos no interior de cada unidade escolar
que objetivem a garantia dos direitos, desde reunides pedagdgicas, anunciagoes
de estudos, didlogos com os conselhos de escolas, eixos tematicos que norteiem o
trabalho docente, dentre outros. E preciso organizar e acolher as muitas contribui-
¢bes que o coletivo tem a oferecer.

Cada unidade escolar necessita criar uma forma de interagir com as crian-
¢as, jovens e adultos de seu territério educativo, estabelecendo praticas que garan-
tam experiéncias significativas sobre os saberes, histdrias e culturas migrantes..

7.1.3. A Escola de muitos

“A partir do contato com o outro, com outras culturas e experiéncias, e com
o mundo e toda a sua diversidade, a crianga conhece a si mesma, valoriza-se como
ser humano possuidor de caracteristicas proprias e pertencentes a determinado
grupo social e cultural, aprendendo a valorizar e respeitar outros grupos, outras cul-
turas e o mundo que a rodeia” (GUARULHOS, Infantil, 2019, p.15)

“E na escola que as criancas também terdo a oportunidade de interagir e
socializar com o outro, com o diferente, o diverso de si e de seu circulo préximo de
relagdes.” (GUARULHOS, Infantil, 2019, p.16)

As experiéncias com a Diversidade e Inclusdo na educacgao das infancias encon-
tram-se presentes ao longo dos campos de experiéncias, vamos destacar dois de-
les: “O eu, o outro e o nés” e “Tragos, sons, cores e formas”:
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O eu, o outro e o nos:

SABER: Ampliar a interagao social, a afetividade, a expressao de sentimentos e a
empatia. Saber lidar com suas emocdes

- Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas, modos de vida e re-
gras sociais.

- Reconhecer a si e ao outro como membro de um grupo social e cultural.

« Reconhecer a si como sujeito surdo e suas especificidades, sua comunidade
e sua cultura, assim como o outro e seu grupo social e cultura.

SABER: Conhecer e respeitar as diferengas étnicas, culturais, de género e as defi-
ciéncias. Conhecer e respeitar os diferentes papéis e fungdes sociais existentes
em seu grupo de relagdes e sociedade. Desenvolver a construgao de valores éticos,
morais e de cidadania.

TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

SABER: Fruir/apreciar diferentes formas de expresséao artistica (teatro, cinema, litera-
tura, musica, televisao, ciranda, fotografia, sarau, dancga, escultura, dublagem, midias).

- Apreciar e identificar as expressoes artisticas de diferentes grupos sociais
(exemplos: arte infantil, indigena, popular, de diferentes épocas, obras de
arte e seus respectivos artistas, imagens do cotidiano, fotografias, brinca-
deiras com luz e sombra, utilizando-se também das tecnologias).

Destacamos aqui apenas alguns exemplos, no entanto, é importante compreen-
der que muitos outros saberes e aprendizagens devem ser trabalhados de maneira
ampliada, tendo um olhar voltado para as questdes aqui discutidas.

7.1.4. A educagao com base na diversidade dos géneros

Ao conhecermos o mundo o fazemos situados em um corpo e em uma
identidade, em dialogo com tantos outros corpos e tantas outras identidades.

Nao se trata de tarefa facil, pois é preciso reconhecer, em primeiro lugar, que a
mudanca é necessaria para uma sociedade mais justa e que garanta as aprendizagens
para as muitas identidades que compdem o universo de mais de 118 mil educandos.
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A projecao da populagao de mulheres no Brasil, para o ano de 2020, é de
mais 51% da populagado total. Mas, mesmo que os numeros mostrem a maioria
de mulheres no territério nacional, observamos grandes desigualdades na relagéao
entre os géneros, e elas se agravam ainda mais ao compararmos os dados com
marcadores de género e questdes raciais, tal como podemos ver no documento do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) “Estatisticas de género: indica-
dores sociais das mulheres no Brasil".

A supremacia masculina, soma-se ainda a heteronormatividade, que ignora
a presenca de aproximadamente 8% da populagao brasileira que se declara homos-
sexual, segundo dados de 2008 divulgados pelo site Jusbrasil.

Dessa maneira, podemos perceber as culturas e as herangas culturais for-
temente marcadas pela tentativa de desqualificar a agdo das mulheres no Brasil, as-
sim como de qualquer corpo que nao se mostre conforme um papel social marcado
pela heteronormatividade.

Como essas culturas estao presentes em cada unidade escolar? Como nés,
educadores, devemos nos atentar para praticas de educacao inclusiva que promo-
vam a equidade, sem discriminar ou limitar o conjunto das experiéncias formativas
para as aprendizagens com vistas a identidade de género? Observe as referéncias
cotidianas das unidades educacionais, as literaturas, os livros didaticos, as cangoes,
as parlendas, os desenhos animados, as brincadeiras e as mediagdes de todos os
educadores. O que elas nos dizem sobre heteronormatividade?

7.1.5. A identidade de género e as garantias presentes no QSN

Por quais razbes as nossas experiéncias devem ser limitadas a um con-
junto de praticas pelo fato de termos um ou outro 6rgao genital? Por qual razédo o
universo dos jogos e brincadeiras limitou as cores para as infancias do sexo femi-
nino (geralmente o rosa ou cores pastéis), enquanto explora uma gama infinita de
contrastes para as cores dirigidas as infancias do sexo masculino? Nao bastasse
as cores, ha ainda a representacao social nos objetos do que seriam “brinquedos”
para as infancias: “bebés que choram e mamam, panelinhas e vassourinhas” para
as meninas, “herdis, dinossauros, carros velozes e armas” para os meninos. Em
poucas palavras, investem-se nos papéis femininos para os cuidados e a atencao
amorosa, e dedicam-se as experiéncias dos papéis masculinos para a exploragao,
a investigagao e a violéncia.
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Os desenhos animados, que atualmente passam por uma revisao do papel
das heroinas na histéria, contam com um senso comum no qual o casamento é
a cena maxima a ser perseguida e o final feliz se realiza com a chegada do heréi
que salva a figura feminina. Sem agao, cabem as mulheres o campo da espera e o
sonho em juntar-se a um modelo masculino idealizado. Com o imaginario social ja
ocupado de quais devem ser os lugares das infancias, presumem-se quais devam
ser os limites para as interagdes de cada sujeito em formacgao a partir de seu sexo.
Ser menino ou ser menina é, de antemao, uma sentenca social sobre o que se es-
pera de suas relagdes ao longo da vida, seja na fortaleza das frases “meninos nao
choram”, ou “meninas nao podem”.

No cenario da educagao ainda existem as filas das meninas e as filas dos
meninos nas escolas, os banheiros ilustrados com as imagens de principes e prin-
cesas, ou outros personagens do vasto territorio das animagdes amplamente difun-
didas no Brasil. Ao cruzar essas referéncias com outras identidades, tais como uma
heroina negra, ou uma referéncia com identidade de género nao binario observa-
mos um apagao das imagens do cotidiano escolar. O desafio esta posto.

Os principios para a construgdo do QSN (Guarulhos, 2019), com destaque
para o volume Introdutério, em dialogo com as Diretrizes Curriculares Nacionais,
apresentam que a educagao é um direito social fundamental e tem como desafio a
transformacao da sociedade na superagao de preconceitos e barreiras sociais de
manutengao de desigualdades econdmica, cultural, de género, raca e etnia, dentre
outras. Para tanto, faz-se necessaria a constru¢ao de uma escola, segundo o QSN
(GUARULHOS, Introdutério, 2019, p. 10 e 11, grifo nosso), pautada pelos principios:

- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

« Politicos: do direito de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

+ Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL,
2010, p. 16).

Para além de explicitar os principios para a construgao do curriculo da Rede
Municipal de Guarulhos, o trabalho na perspectiva da educacao em Direitos Huma-
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nos reservado a escola retoma os ideais de equidade que substanciam as praticas
para as aprendizagens no cotidiano escolar:

O principio da equidade na escola tem antes uma relagdo com o principio
de justica social e de como a sociedade se responsabiliza pelas suas
desigualdades. Portanto, a equidade exige determinada postura ética e,
se pautada em uma ética dos Direitos Humanos, a diversidade ndo sera
um empecilho para a execugdo de sua tarefa com qualidade social. Como
destaca o texto do Instituto Vladimir Herzog - IVH (2016, p. 9), “uma
sociedade justa é aquela que valoriza as diferencas e se enriquece com elas
[...], o que n&o significa atender a todos do mesmo jeito, mas considerar
as necessidades e as singularidades de cada um [...]”, como as questées
étnico-raciais, religiosas, culturais, territoriais, fisicas, coletivas, individuais,
geracionais, de género, de orientagdo sexual, de posicdo politica, de
nacionalidade e de classe social (GUARULHOS, Introdutdério, 2019, p. 25).

Educagao Infantil

O QSN (Guarulhos, 2019) dedicado a Educacgéo Infantil, ndo se furta a discus-
sdo e define que bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas haverao de “Ex-
pressar e identificar sensacdes relativas a sua sexualidade, identidade e expressao de
género, de acordo com seus tempos de vida” (GUARULHOS, Educacéo Infantil, 2019,
p. 17) e “SABER: Conhecer e respeitar as diferengas étnicas, culturais, de género e as
deficiéncias. Conhecer e respeitar os diferentes papéis e fungdes sociais existentes
em seu grupo de relagées e sociedade. Desenvolver a construgao de valores éticos,
morais e de cidadania” (GUARULHOS, Educacéo Infantil, 2019, p. 19), em didlogo com
0s saberes expressos no Campo de Experiéncia “O Eu, o Outro e o Nos”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para a realizagdo dessa publicagdo, contamos com a colaboracao de
muitos educadores dedicados e que trazem diferentes olhares e conhecimentos
que contribuem sempre de forma construtiva para uma educacgao de qualidade.

Foi pensando na importancia de um percurso e nao de seu fim, que
a nossa travessia durante este processo continuo de desenvolvimento pessoal e
profissional, embasada na concepc¢ao definida na Proposta Curricular — Quadro de
Saberes Necessérios (GUARULHOS, 2019) e no desejo de que este seja um movi-
mento de problematizagdes, olhar critico, mudancgas e reflexdes acerca do impor-
tante trabalho como educadores.

0 nosso objetivo foi ampliar o conhecimento acerca da Educacgao Infantil
e despertar reflexdes sobre as nossas praticas educativas e olhar sensivel para as
necessidades das criancgas, fazendo deste trajeto uma experiéncia significativa.
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